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Abstract 

Objective: This study examines the status of critical thinking skills in Iranian 

educational contexts from 2002 to 2024. The theoretical framework is grounded in critical 

thinking theories, emphasizing its importance as the ability to analyze, evaluate, and 

reconstruct thinking for logical decision-making. Critical thinking is considered a 

fundamental pillar of modern education and a prerequisite for both individual and social 

development. 

Method: This study adopts a systematic review methodology, structured around the 

overarching question: “What is the status of critical thinking skills in Iranian educational 

contexts with an emphasis on university environments”. Studies conducted in the field of 

critical thinking skills assessment were systematically reviewed without time restrictions 

in the following databases: Magiran, IranDoc, Science Direct, PubMed, Scopus, Web of 

Science, IranMedex, Google Scholar, Elsevier, SID, Elmnet, and other reputable sources, 

in both Persian and English. The main keywords “critical thinking”, “skills assessment”, 

“evaluation”, and “Iran” were utilized using OR and AND operators. Out of a total of 575 

articles, after removing duplicates, excluding irrelevant ones, and applying the inclusion 

and exclusion criteria, 94 studies were ultimately included. The extracted data were 

analyzed descriptively and synthetically through a systematic synthesis. 

Results: Systematic review findings indicate weak critical thinking skills in Iranian 

students. Analysis of 23-year data reveals no meaningful changes in the long term. The 

level of critical thinking skills has not only failed to improve over the past two decades but 

has also shown relative stability at a low level. Low critical thinking scores of first-year 

students demonstrate pre-higher education system's failure in developing the skill. No 

significant difference is observed between first-year and final-year university students' 

critical thinking scores, revealing no progression  across academic levels. This demonstrates 

the inadequacy of Iran's educational system in fostering the skill at primary and higher 

education levels. 

Conclusion: It is imperative that the development of critical thinking skills becomes one 

of the core priorities of Iran's educational system. A comprehensive revision of current 

“instructional methods” and “explicit and structured teaching of these skills” across all 

educational levels is essential. It is recommended to conduct longitudinal studies to assess 

critical thinking skills across all academic disciplines, along with developing standardized 

and optimized assessment tools tailored to the university environment. 

Keywords: critical thinking, Iranian universities, assessment of critical thinking skills, 

systematic review, educational system  

 
1. The article is derived from an independent research study in 2024. 
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 چکیده

چارچوب   .پردازدمی  1۴۰۳تا   1۳۸1های تفکر انتقادی در جوامع آموزشی ایران، در بازه  بررسی وضعیت مهارت  هاین مطالعه ب هدف:

عنوان توانایی تحلیل، ارزیابی و بازسازی تفکر برای  استوار است که بر اهمیت این مهارت به   های تفکر انتقادینظری پژوهش بر پایه نظریه 

 . شمارندمی برنیاز توسعه فردی و اجتماعی از ارکان اصلی آموزش مدرن و پیش را آن ؛ ودارند تأکید منطقی  سازیدستیابی به تصمیم

 نقادانه  تفکر  هایمهارت   »وضعیت  کلی  پرسش  بر  تمرکز  با  سیستماتیک(،   )مرور  مندنظام   نوع  از  و   یمرور  شیوه  به  مطالعه  این  روش:

محوریت  ،ایران  آموزشی  جوامع  در دانشگاهیمحیط  با   سنجش   حوزه  در  شدهانجام  هایپژوهش   گیرد.می  شکل  است؟«  چگونه  های 

 ،Magiran،  Irandoc،  Direct Science،  PubMed،  Scopus  اطلاعاتی   هایپایگاه  در  زمانی،  محدودیت  بدون  انتقادی،  تفکر  هایمهارت 

Science of Web،  IranMedex،  Scholar Google،Elsevier،  SID،  انگلیسی   و  فارسی  زبان  دو  به  معتبر  هایپایگاه  سایر  و  نتعلم 

 استفاده   با  »ایران«  و  ها«، »ارزیابی«»تفکر انتقادی«، »تفکر نقادانه«، »سنجش مهارت   اصلی  کلیدواژگان  منظور  یندب  .شدند  بررسی  و  شناسایی

  معیارهای   اعمال  و   مرتبط  غیر   ،تکراری  موارد  حذف   از  پس  مقاله  575  مجموع   از  گرفت.  قرار  مورداستفاده AND و OR رهایگعمل  از

 . شدند  تحلیل مندنظام سنتز با و ترکیبی-توصیفی صورتبه  مستخرج یهاداده  و هشد مطالعه وارد مقاله  9۴  نهایت در خروج، و ورود

  درایران ضعیف است. بررسی نمرات    هایدانشگاه   های تفکر انتقادی درسطح مهارت دهد  نشان می   مندِ مطالعات،مرور نظام   ها:یافته 

 ثبات  بلکه  نیافته،  بهبود  تنهانه   اخیر  دهه  دو   طول بیش از  در  هامهارت   سطح   دهد. نشان نمی   در بلندمدتسال گذشته، تغییرات معناداری    2۳

در    دانشگاه  پیش از  دانشگاه، ضعف نظام آموزشیِ  سال اولدر    دانشجویان  تفکر انتقادی  نمرات پایین  . دهدمی   نشان  را  پایین  سطح   در  نسبی

تفکر انتقادی در و  شود  مشاهده نمی   هاسطوح ورودی و خروجی دانشگاه   نمره  میان  توجهیقابل تفاوت    د.کنمی   تأییدرا  مهارت    پرورش

 . سطوح عالی است   تا  ترپایینسطوح    از   ، در پرورش مهارت  نظام آموزشی کشور  نارساییمؤید    که   یابدنمی سطوح مختلف تحصیلی توسعه  

  آموزش   و  ؛فعلی  آموزشی  هایشیوه   در  بازنگری  شود.  ایران  آموزشی  های اصلی نظاماز اولویت   باید  تفکر انتقادیتوسعه    :گیرینتیجه 

  تفکر   هایمهارت   سنجش  برای   طولی  مطالعات  بر  تکیه  ت.اس  ضروری   آموزشی  مختلف  سطوح  در  هامهارت   این  یافتهسازمان   و  صریح

 شود.می  پیشنهاد دانشگاهی فضای با متناسب سنجش بهینه و استاندارد ابزارهای  توسعه همچنین و ؛هارشته تمامی در دانشجویان انتقادی

 آموزشی نظام ،مندنظام  مرور انتقادی، تفکر هایمهارت  نجشس ،ایران هایدانشگاه انتقادی، تفکر های کلیدی: واژه

 

 
 است. 1۴۰۳در سال مقاله برگرفته از پژوهشی آزاد  .1
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و بیان مسأله  مقدمه   

دیگر سو، انسان را سرگشته و متحیر کرده است.  و آزادی بیان و تکثر آراء از    سویک از    داده زدگیدر عصر کنونی، انباشت اطلاعات و  

یکی  یابد. تفکر انتقادی،شده، اهمیتی مضاعف میهای ارائه ها و استدلال در چنین شرایطی، توانایی افراد در پردازش، تحلیل و ارزیابی داده 

 .گذارد ها و باورهای ما تأثیر می گیریبر تصمیم فرآیند ذهنی ساختارمند و مبتنی بر استدلال و منطق است که  ؛ وهای تفکراز ابعاد و شیوه 

فقدان  و    های تحلیلی است. صرف تخصص علمی کافی نیستگیری کارآمد نیازمند تلفیق دانش تخصصی و مهارت امروز، تصمیم 

   1ی و توسعه اقتصادی کند. سازمان همکاربینی پیامدها، تصمیمات را ناکارآمد می ها و پیشهایی چون تحلیل منطقی، ارزیابی دادهمهارت 

در    .کنندمی   تأکیدهای تخصصی  گیریبر اهمیت تفکر انتقادی در تصمیم(  2۰1۸)  زارع و نهروانیان  و محققانی مانند (2۰19( و ) 2۰1۸)

پویش فکری  ی هاگزارش . یابداهمیت مضاعف می  تفکر انتقادی در مدیریت مسائل ، استکه با تحولات شتابان روبرو   جوامعی نظیر ایران

با وجود متخصصان و نهادهای  و    تر استهای توسعه نسبت به میانگین جهانی پاییندهد که ایران در شاخصنشان می   (،2۰2۴)  2توسعه 

ها،  ، بر پایه تحلیل دقیق دادهگوناگونهای  های کلان و خرد در حوزهگیریتصمیم مطلوبیت  .  تگیری مطلوب نیستخصصی، کیفیت تصمیم

 . است   ملی   ضرورت  یک  ،برای توسعه و رقابت جهانی. پرورش تفکر انتقادی  است ها استوار  ها و فرصت روندها و شناخت چالش بینی  پیش

نیمه  در  انتقادی  تفکر  گرفت.    دوم   جنبش  شتاب  بیستم  اقتصادگزارش  قرن  جهانی  می   که   ، (2۰2۰)  ۳مجمع  تحولات  نشان  دهد 

آینده معرفی    ازین  موردتفکر نقادانه را دومین مهارت برتر    ؛است  بازار کار جهانی را دگرگون کرده،  19  گیری کوویدتکنولوژیکی و همه 

  تفکر انتقادی، برای   پرورشکارکنان آینده هستند. بنابراین،    نیازهایترین  تفکر انتقادی از مهم   ویژهبه های شناختی پیشرفته،  مهارت   . کندمی

 . است  یک ضرورت استراتژیکتطبیق با تغییرات تکنولوژیکی و اقتصادی  و های کاری آیندهبقا در محیط

ابراهیمی   مانند  ی گوناگونهاپژوهش  و  بیلی(؛  2۰16)  ۴حیدری  )   6پیت (؛  2۰19)  5یالدیز و  اوکانلی(؛ و  2۰15و همکاران   7کنبای و 

تفکر  .  گیری، خودکارآمدی، عملکرد تحصیلی و حل مسئله رابطه مثبت وجود دارد انتقادی و تصمیمدهند که بین تفکر  نشان می (  2۰17)

های  تفکر انتقادی در سیستم  گیری ازمیزان بهره   و ارزیابی  سنجش  ازاین رو،  ؛گیری صحیح استای و تصمیم نیاز شایستگی حرفهانتقادی پیش

سنجش تفکر انتقادی در   . یابدمی اهمیت   در این رابطه، کارایی سیستم آموزشی تبیین  وضعیت موجود و ه دلیل تعیین سطح ایران ب  آموزشی

شده  های انجامبه بررسی پژوهش  حاضر  است. مطالعه  داده محورهای دقیق و  ، نیازمند پژوهشی آنو بررسی روندهای زمان  آموزشی  جوامع

ای مجموعه   ، منظور از »جوامع آموزشی«،  مقاله  در اینپردازد.  تاکنون می   1۳۸1سنجش تفکر انتقادی در جوامع آموزشی ایران از سال    بارهدر

اعضای    و  ها و مقاطع مختلف تحصیلیهای فعال در حوزه آموزش رسمی و غیررسمی است؛ از جمله دانشجویان در رشتهمتنوع از گروه
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ن در ساختارهای آموزشی یآموزان، شاغل، معلمان، دانش (هاو سایر دانشگاه  پیام نوراعم از دولتی، آزاد،  )  ی مختلفهاعلمی دانشگاههیئت

شده نشان  مند انجام ، مرور نظام حالبااین و مؤسسات آموزشی خصوصی.    های آموزشی و کتابداران دانشگاهی( ند پرستاران بیمارستان )مان

اند. از  ویژه دانشجویان بودهدر ایران طی دو دهه گذشته، عمدتاً معطوف به جوامع دانشگاهی، به   گرفتهصورت های  داد که اغلب پژوهش 

بنابراین اگرچه دامنه مفهومی »جوامع آموزشی« در این تحقیق گسترده  ؛  گردیدبر محیط دانشگاهی انتخاب    تأکیدقاله نیز با  ، عنوان مهمین رو

   .طور طبیعی بر محیط دانشگاهی قرار گرفته است، تمرکز تحلیلی نهایی با توجه به شواهد موجود، به شدهگرفتهدر نظر 

 یها در روشافزایی نتایج آن، ترکیب مطالعات پراکنده و تجمیع قطعات گسسته و همستاسیستماتیک    یاهمیت این مطالعه که مرور

ایران  سازمان انتقادی در جوامع آموزشی  از وضعیت تفکر  ها و شناسایی چالش  منظوربه یافته است. هدف مطالعه، ارائه تصویری جامع 

تفکر انتقادی در جوامع    هایسطح مهارت کلی    وضعیت»  گیرد:شکل می  حور آن اصلی که پژوهش، بر م  پرسش  .رو است  های پیشفرصت 

 : است ذیل  به شرح نیز های فرعیپرسش «چگونه است؟ های دانشگاهیمحیطمحوریت با  ،آموزشی ایران

 ؟ چگونه است 1۳۸1-1۳9۳، در بازه زمانی ایران تفکر انتقادی در سنجش در حوزه شدهتوزیع جغرافیایی مطالعات انجام . 1

 ؟ چگونه است  1۳۸1-1۳9۳، در بازه زمانی های ایراندانشگاه تفکر انتقادی در سنجش شده در حوزهای مطالعات انجامتوزیع رشته. 2
 ؟انداستفاده کرده مهارت این ها و ابزارهایی برای ارزیابی چه روش  از ،. مطالعات پیشین در حوزه سنجش تفکر انتقادی۳

 اند؟ها و نتایجی را در رابطه با ارزیابی سطح مهارت تفکر انتقادی جامعه هدف خود در برداشته چه یافته . مطالعات پیشین،۴
 چگونه است؟  (یموردبررسی ساله  2۳بازه زمانی طول زمان )روند تغییرات میانگین نمره تفکر انتقادی در تحلیل . 5
 ایران چگونه است؟  ول دوره تحصیلات دانشگاهی درن در طتفکر انتقادی دانشجویا هایروند رشد یا تغییرات مهارت . 6
 چگونه است؟ ی پیش از دانشگاه تفکر انتقادی در نظام آموزش هایوضعیت پرورش مهارت . 7
 ارتباط بین جنسیت و سطح مهارت تفکر انتقادی در مطالعات پیشین چگونه ارزیابی شده است؟ . ۸

های آموزشی مدنظر است، اما به دلیل غلبه  اند؛ هرچند پوشش همه محیط وین شده های تحقیق برای جوامع آموزشی ایران تدپرسش

ها استوار شده و تفسیر نتایج نیز با محوریت جامعه دانشگاهی انجام  های این محیط ها و نتایج عمدتاً بر داده مطالعات دانشگاهی، تحلیل 

های مختلف،  گروه  میان  تفکر انتقادی در  کنونی  تا با شناخت وضعیتکند  گذاران و پژوهشگران کمک می شده است. این بررسی به سیاست 

 .تر شکل دهند ، مسیرهای بهبود این مهارت را دقیقهستند گذاران آینده ایرانو سیاست سازان، تصمیم مدیران که ویژه دانشجویانبه

 چهارچوب نظری 

و اساس نقد استدلالی و تحلیل    یافتافلاطون و ارسطو گسترش    باو  ؛  وگوهای سقراطی در یونان باستان آغازتفکر انتقادی از گفت

، 1)پاول و الدر   شناسی و علوم اجتماعی تبدیل شدهای تربیتی، روانکلیدی در حوزه   فهومیمه  ب،  در گذر زمان  و  ریزی کردمنطقی را پی

( بر  19۸5)  ۴( و رابرت انیس 19۴1)  ۳ادوارد گلیزردر میانه قرن بیستم،  ( آن را در نظام آموزشی مطرح کرد.  19۳۳)  2ی ئجان دیو .( 1992
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متمرکز    و استانداردهای فکری   بخشیخود نظم بر    1( 199۸کردند. ریچارد پاول و داین هالپرن )   تأکید های شناختی و ارزیابی شواهد  مهارت 

 2(2۰2۰)مور و پارکر،  .ابزاری ضروری در جهان پیچیده و مبتنی بر اطلاعات است  ،. امروزه، تفکر انتقادیشدند

ای بر تعاریف تفکر انتقادی از دیدگاه اندیشمندان مختلف. تحلیل مقایسه 1 شماره جدول  

 نکات کلیدی  رویکرد تعریف تفکر انتقادی  اندیشمند 

فعال، مداوم و دقیق درباره یک باور یا دانش فرضی،   تفکر تأملی، جان دیوئی

 ( 19۳۳دیوئی، ). و پیامدهای ناشی از آن پشتیباندر پرتو دلایلی 

و   تربیتی

 تجربی 

 پیوند بین تفکر و تجربه عملی برای ارزیابی

 گذار رویکردهای مدرن آموزشیپایه  /مسائل
تمایل به   منطقی، وهی به شها  استدلالکارگیری بهتوانایی شناخت و    ادوارد گلیزر

 (19۴1گلیزر، ). هاکارگیری آنتحقیق و مهارت در به

و   شناختی

 تربیتی 

 بر تعامل بین نگرش، دانش، مهارت  تأکید

 ۳سیگل هروی

 

ها بر  شامل ارزیابی استدلال ،توانایی تأثیرپذیری مناسب از دلایل

 ( 19۸۸)سیگل،  .اساس معیارهای منطقی و تعهد به عقل و انصاف

و   شناختی

 ارزشی

های  جنبهو  های عقلانی تعهد به ارزش

 .شناختی اخلاقی و معرفت

   آن. کیفیت اندیشیدن درباره اندیشه خود برای بهبود  ریچارد پاول 

 ( 199۳)پاول و دیگران، 

  مند ونظام
 ارزیاب خود

و نه نوع اندیشیدن / تمرکز  طرز اندیشیدن

 .پذیرتفکر انعطاف /فکری  بر استانداردهای

گیری درباره اینکه چه چیزی را  بر تصمیم که و تأملی  منطقیتفکر  رابرت انیس 

 (19۸9، ۴انیس و نوریس) متمرکز است. باور کنیم یا انجام دهیم

و   شناختی

 منطقی 

بررسی دلایل  ؛ کاربرد عملی؛ قابلیت آموزش

 و شواهد برای پذیرش یا رد استدلال. 

ها  سازی و ارزیابی استدلالتفکر انتقادی، فرایندی برای شفاف 5لری رایت 

 (2۰۰1رایت، ). منظور دستیابی به درک بهتربه

و   یتحلیل

 منطقی 

ها؛ تمرکز بر وضوح و تحلیل استدلال

 گیری بهبود تصمیمکاربرد عملی در 

استفن  

 6استاهل 
دقیق و منطقی/ فرایندی منظم و هدفمند  پردازیاستدلالپرورش  

 (2۰۰1استاهل، ) .مستدل نتیجه تاحصول داده ارزیابی تحلیل ودر 

و   منطقی

 مند نظام

ها و اجتناب از بررسی نقاط ضعف استدلال

 .هاسوگیری

ها یا راهبردهای شناختی برای افزایش احتمال  مهارتاستفاده از  داین هالپرن

 ( 199۸هالپرن، ) .گیری منطقی و درستنتیجه

و   شناختی

 مهارتی 

های شناختی؛ تفکر تمرکز بر توسعه مهارت

 تمرین مندنیاز آموختنی ومهارتی : انتقادی

تفکر انتقادی قضاوت درست و موجه درباره پذیرش، رد، یا تعلیق   و پارکر  مور

 ( 2۰2۰مور و پارکر، )یک داوری است. 
  و منطقی

 کاربردی 

، شناسایی  تحلیل و ارزیابی استدلال

 سازی مفاهیم؛ کاربرد عملیروشن ،مغالطات

های  ای از مهارتیک فعالیت فکری رده بالا، مستلزم مجموعه 7بلوم 

   (1956)بلوم،  شناختی/ فراتر از یادگیری حافظه محور. 
و   شناختی

 آموزشی 

ها؛ بندی مهارتارائه چارچوبی برای طبقه

 های آموزشیمفید برای طراحی آزمون

شامل تفسیر و ارزیابی فعالِ مشاهدات،   فعالیتی ماهرانه و هدفمند، ۸الک فیشر 

 (2۰۰1فیشر، ). هاارتباطات، اطلاعات و استدلال

و   شناختی

 کاربردی 

  ؛ قضاوت باورها و اعمال؛  گذارانه تفکر ارزش

 شفافیت و نظم در تفکر؛ ارزیابی مداوم فکر

و منظم شامل تفکر منطقی، خلاق و  خود بازنگرتفکر هدفمند،    9متیو لیپمن 

 ( 1991لیپمن، )کند. که قضاوت را تسهیل میمراقبتی 

و   تربیتی

 فلسفی

؛ : فلسفه برای کودکانکودکیتفکر انتقادی از  

 فلسفه برای پرورش تفکر انتقادی   کارگیریبه
 

رویکردها  نظری،    تعاریفمروری بر  با  ،  1جدول  در    دهد.رویکردهای متنوع تفکر انتقادی، ابعاد تربیتی، فلسفی و شناختی آن را نشان می

فلسفی    -و چارچوب نظری   اصلی تعاریف، بر ماهیت ذاتی تفکر انتقادی. تمرکز  گردیده استشناسایی و تلخیص    آن های زیربنایی  مقوله و  
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تعاریف    این مفهوم و چارچوب تحلیلی برای کاربردهای عملی آن است.  چیستیهدف، ارائه مبنای نظری منسجم برای درک    .آن است

، تفاوت در تأکیدات، رویکردهای متنوعی  حالن باای   . است  اصول مشترکی مانند تحلیل منطقی و ارزیابی شواهدپایه  بر  ،  تفکر انتقادی  متعدد

تمرکز کرد.    ازحدبیش  یبر تعریف  ستو نبای   اندذهن   ی برای های داربست صرفاً  تعاریف،    ،پاولبه عقیده  کند.  در آموزش و عمل ایجاد می 

دسته    دو   نیست. ابزارهای سنجش، با توجه به تنوع این مفهوم، به  میسر طور کامل  های استاندارد به ، با آزمون این مهارت پیچیدهسنجش  

؛ فاسیون 2۰۰5،  ۴)ریکتس و راد  3« گرایش به تفکر انتقادی»  هایآزمون   و (19۸5؛ انیس،  199۰a،  2)فاسیون  1«های شناختیمهارت »  های آزمون 

 ( 2جدول ) .گیردهر دو جنبه مهارتی و نگرشی را دربر می  که  شوندتقسیم می  (1992و فاسیون، 

 های استاندارد سنجش تفکر انتقادی . معرفی برخی آزمون2جدول شماره 

 پدیدآورندگان آزمون تفکر انتقادی 
انتشار سال

 یا توسعه

رویکرد 

 آزمون 
 منبع  توضیحات

 آزمون تفکر انتقادی کرنل 

 (CCTT)5 

  ،رابرت انیس

 6میلمنجیسون 
 شناختی  19۸5

سنجش   ؛های متنوع برای سطوح مختلفنسخه

 ها هارتم
)انیس و میلمن،  

19۸5)  

 آزمون مهارت تفکر انتقادی 

 7(CCTST) کالیفرنیا 

و   پیتر فاسیون

 همکاران
 شناختی  199۰

 و  دانشجو مناسب  ؛انتقادی تفکر هایمهارت ارزیابی

 سال بزرگ

  )فاسیون،

199۰b) 

 تفکر انتقادی آزمون 

 ۸ (WGCTA) گلیزر-واتسون 

 ،واتسوننیگودو

 ادوارد گلیزر 
 شناختی  19۸۰

های تفکر انتقادی در ابزار استاندارد سنجش توانایی

 گیری و قضاوت تصمیم

)واتسون و  

(19۸۰گلیزر،   

 (2۰1۰)هالپرن،  باز ؛ پرسشزندگی  واقعی هایموقعیتارزیابی در  شناختی  2۰1۰ داین هالپرن 9  (HCTA) هالپرن تفکرانتقادیآزمون

  انتقادیتفکر به گرایش نامهپرسش

 1۰( CCTDI) کالیفرنیا

پیتر فاسیون و  

 همکاران
 گرایشی 1992

 سنجش تمایل فرد به استفاده از تفکر انتقادی

 در زندگی روزمره  

)فاسیون و  

( 1992فاسیون،   

  انتقادی به تفکرابزار سنجش تمایل
EMI-UF  11«ریکتسآزمون» بهمصطلح 

و   جان ریکتس

 همکاران
 گرایشی 2۰۰۳

 استفاده /سنجش نگرش و تمایل به تفکر انتقادی

 ایهای آموزش کشاورزی و حرفهخاص در حوزه

)ریکتس و راد،  

2۰۰5) 

 یا آزمون +12CLA آزمون

 دانشگاهی«  یادگیری »ارزیابی 

شورای کمک به  

 1۳  آموزش
2۰1۳-

2۰1۴ 
 شناختی 

 ارزیابی /دانشجویان تفکر انتقادی  هایمهارت سنجش

 ها مهارت رشد بر عالی آموزش تأثیر

)آلوییسی و 

 (2۰1۸، 1۴کالاگان

 

 نامه پرسش؛ های شناختیمهارت CCTTو   CCTST هایآزمون (.2)جدول   ابزارهای مختلفی برای سنجش تفکر انتقادی وجود دارد

CCTDI    آزمونو  UF-EMI  و ابزار  ؛تمایل و نگرش HCTA در    رخی از این ابزارهاب  .کنندهای واقعی را ارزیابی می ها در موقعیت مهارت

 
 ارزیابی و استنتاج مانند تحلیل، ، های تفکر انتقادیسنجش شناخت و مهارت شناختی:. 1

2. Facione 
 سنجش گرایش و تمایلات و نگرش افراد به تفکر انتقادی  گرایشی:. ۳

4. John L. Ricketts & Rudd 
5. Cornell Critical Thinking Test - CCTT  

6. Ennis & Millman 
7. California Critical Thinking Skills Test - CCTST 

8. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal - WGCTA  
9. Halpern Critical Thinking Assessment - HCTA  
10. California Critical Thinking Disposition Inventory - CCTDI 
11. University of Florida Engagement, Maturity, Innovation. Ricketts' Critical Thinking Disposition Inventory 

12. CLA+: Collegiate Learning Assessment Plus 

13. CAE: Council for Aid to Education 
14. Aloisi & Callaghan 
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ای خاص و ابزارهای دیجیتال تعاملی نیز در  های حرفه و محیط  های تخصصی برای رشته علاوه، آزمون به اند.  شده  تطبیقترجمه و    ایران

 . دهد های جامعه هدف را می و ویژگی   زمانی و مالی  نیاز پژوهشی، محدودیت   بر اساستنوع ابزار به پژوهشگر امکان انتخاب    ند.حال ظهور

پژوهشپیشینه   

اند. مطالعه  های پرستاری و علوم پزشکی بررسی کرده صورت تخصصی در حوزهتفکر انتقادی را به  سطحمطالعات مروری پیشین،  

بررسی جامع س با  مهارت حاضر  )رشته طح  آموزشی  تمام جوامع  انتقادی در  تفکر  و سایر    مدارس  ،دانشگاهی  مقاطع مختلفو    هاهای 

 اند؛کرده بررسی    زمانهم ها و تمایلات را  مهارت   ،پیشین  یهامرور  کهدرحالی علاوه،  به   .شودنهادهای آموزشی( از مطالعات پیشین متمایز می 

های شناختی، دامنه به مهارت   تحدیدکند.  میعینی  های عملی تفکر انتقادی را ارزیابی  این پژوهش با تمرکز بر رویکرد شناختی، توانایی

 ( ۳)جدول . دهد تری را پوشش میبازه گسترده این مطالعه،  از نظر بازه زمانی نیز، کند. میتر دقیق  را و تحلیل را افزایش هاهمگنی داده 

 ی حاضرو مقایسه آنان با مطالعه  ؛در حوزه سنجش تفکر انتقادی در ایران شدهانجام: مقالات مروری 3جدول شماره 

 منبع 
مطالعه   بازه زمانی 

 مروری
 حوزه مرور شده  جامعه هدف 

مقالات  تعداد 

 منتخب

( 2۰11)آخوندزاده و دیگران،   17 گرایشیو  شناختی دانشجویان پرستاری( /)پرستاران تخصصی 1۳۸۸-1۳۸1 

(2۰15)مالکی امامیه و رضایی،   16 گرایشیو  شناختی ( علوم پزشکی)دانشجویان  تخصصی 2۰1۴-2۰۰۰ 

 15 گرایشیو  شناختی )دانشجویان پرستاری(  تخصصی 2۰11-2۰۰1 )شریفی1 و دیگران، 2۰17(

 )جعفری 2 و دیگران، 2۰2۰(
جستجو بدون محدودیت  

 ( 2۰۰۴-2۰1۸) زمانی
 ۸۰ گرایشیو  شناختی )دانشجویان علوم پزشکی(  تخصصی

( 2۰2۳، و دیگران ندانا)خ  22 گرایشیو  شناختی )دانشجویان پرستاری(  تخصصی 1۳9۳-1۳۸۰ 

 مطالعه مروری حاضر 
محدودیت    بدون  جستجو

 ( 2۰۰2-2۰2۴) زمانی
 9۴ شناختی  )کلیه جوامع آموزشی(  جامع

 

 پژوهش روش

 ،ها. داده پردازد، به بررسی سطح مهارت تفکر انتقادی در جوامع آموزشی ایران میمندنظام مرور    با روش  و  از نوع کاربردی  مطالعهاین  

  جوامع آموزشی ایران شامل   مند،مطالعات واردشده در مرور نظام   جامعه هدفِ .  اندشده   وتحلیلتجزیه  و  شدهی گردآور ای،  کتابخانه  صورت به

افراد فعال در حوزه آموزش از  از جمله دانشجویان در  رسمی و غیررسمی  طیفی متنوع  اعضای   و  مقاطع مختلف تحصیلیها و  رشته؛ 

داران  های آموزشی و کتابنظیر پرستاران بیمارستان)و شاغلین در ساختارهای آموزشی    آموزان ها، معلمان، دانشدانشگاهکلیه  علمی  هیئت

در ایران طی    صورت گرفتههای  شده نشان داد که اغلب پژوهش مند انجام رور نظام م  .باشدمی   خصوصی  سسات آموزشیؤم  و  (دانشگاهی

بر محیط دانشگاهی    تأکید، عنوان مقاله نیز با  همین رواند. از  ویژه دانشجویان بودهدو دهه گذشته، عمدتاً معطوف به جوامع دانشگاهی، به 

است،   ها بودهشناختی آناست که ملاک ورود مطالعات به این مرور، کیفیت و کفایت روش  تأکیدلازم به    ،وجودبااین  انتخاب شده است.

 
1. Sharifi 
2. Jafari 
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، شدهگرفته بنابراین اگرچه دامنه مفهومی »جوامع آموزشی« در این تحقیق گسترده در نظر  ؛  نه نوع رشته، حرفه یا سطح تحصیلی جامعه نمونه

 . طور طبیعی بر محیط دانشگاهی قرار گرفته است تمرکز تحلیلی نهایی با توجه به شواهد موجود، به 

 شدهانجام صورت علمی  به   (، فرآیند شناسایی، انتخاب و تحلیل مقالات2۰1۰)   1چارچوب مرور سیستماتیک اوکولی و شابرام   تکیه بربا  

های مرتبط مشخص شدند. در  ریزی، هدف و کلیدواژه ریزی، انتخاب، استخراج و اجرا است. در مرحله برنامه شامل چهار مرحله برنامه  که

های معتبر شناسایی و ارزیابی شدند. در مرحله استخراج، اطلاعات از مقالات استخراج و در مرحله اجرا،  ایگاهمرحله انتخاب، مقالات از پ

 .کندرا فراهم می   مطالعاتترکیب نتایج  اًانتخاب و نهایت ،شناسایی، جستجو، جداسازی ها تحلیل شدند. این رویکرد امکانیافته

معتبر داخلی    هایدر پایگاه  بازتولیدپذیر جستجوی جامع و  یک استراتژی  برای دستیابی به مطالعات مرتبط،  :  فرآیند جستجوی مطالعات

،  Magiran ،Irandoc ،SID ،Science Direct ،PubMed ،Scopus ،Web of Science ،IranMedex ،Google Scholar و خارجی

Elsevier  ،ها«، های جستجو شامل »تفکر انتقادی«، »تفکر نقادانه«، »سنجش مهارت یدواژه انجام شد. کل ایمنابع کتابخانه  سایر  و  نتعلم

،  AND  به دو زبان فارسی و انگلیسی بود. از عملگرهای منطقی  سنجش مهارت،   رایج  و ابزارهای  هانام آزمون  همچنین  »ارزیابی«، »ایران« و

OR ،NOT   جستجو بدون محدودیت در نظر گرفته شد ها استفاده شد و بازه زمانی برای ترکیب کلیدواژه. 

های تفکر انتقادی در ایران بود. معیار اصلی ورود به مطالعه، ارزیابی مهارت در مرحله انتخاب،    : معیارهای ورود و خروج مطالعات

اند، انتخاب  های جامع ارائه داده داده مقالات مرتبط با سنجش تفکر انتقادی در جوامع آموزشی ایران که از ابزارهای استاندارد استفاده کرده و  

از بررسی عنوان، چکیده و نتیجه در مرحله غربالگری،  و    شدند. رکوردهای تکراری حذف حذف شدند.    غیرمرتبطمقالات    ،گیریپس 

، مطالعات خارج از جامعه  شناختیو کفایت روش   مطالعات مربوط به گرایش تفکر انتقادی، مطالعات مروری، مطالعات فاقد استاندارد علمی

و مطالعات ضعیف و دارای تناقض،   اندمطالعاتی که ارتباط تفکر انتقادی با عوامل دیگر را سنجیدهبرخی  ای و  مطالعات مداخله برخی  هدف،  

مداخلات سنجیده   أثیرتحت تتنهایی یا  در ارزیابی نهایی، مطالعاتی انتخاب شدند که نمره تفکر انتقادی را به  .از دامنه تحقیق خارج شدند

  هماهنگ باشد.   توصیفی  مقالات  تا با داده   قرار گرفت  عمل   ملاک  ی گروه آزمایش،ای، نمرات پیش از مداخله در مطالعات مداخله   بودند.

 .استخراج شدندیافته سازمان ها در قالبیهر مقاله بررسی و داده  دهی گزارش ها و نحوه ، طراحی پژوهش، روش ارزیابی برای افزایش دقت

 بعضاً  و  هامهارت   رشد این  بر  مقاله با محوریت بررسی وضعیت تفکر انتقادی در ایران، تأثیر آموزش دانشگاهی  575،  بدین ترتیب 

.  مقاله برای تحلیل وارد پژوهش شدند  9۴  ،نهاییپس از غربالگری  در نهایت،  قرار گرفت.    یموردبررسمهارت،    مداخلات آموزشی بر  تأثیر

 ( 1  . )نموداربرای ورود به مطالعه مروری استفاده شده است از نمودار پریسما، برای تشریح فرآیند شناسایی و استخراج مقالات

سنجش تفکر انتقادی، جامعه    ابزار ها، تحلیل ترکیبی مقالات منتخب بر اساس  پس از گردآوری داده :  هاداده   بندیدسته و    وتحلیلتجزیه 

ی )مانند میانگین و انحراف معیار نمرات آزمون تفکر انتقادی(  شده شامل اطلاعات کمّهای استخراج دادههای کلیدی انجام شد.  آماری و یافته

 
1. Okoli & Schabram 
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پژوهش، ابزارهای    نوعهایی مانند نوع جامعه آماری،  ویژگی  که بر اساس  بودند  هدفر جامعه  های مرتبط با سطح تفکر انتقادی دو توصیف 

انتشار مرتب شدند. تحلیل داده  بر اساسبندی و  سنجش و نمره آزمون، طبقه  انجام شد. برای یکسان ها به سال  سازی صورت توصیفی 

ل عددی بر مبنای حداکثر نمره آزمون محاسبه گردید. همچنین، در تحقیقات  درصد گزارش شده بودند، معاد  مقادیر، در مواردی که نمرات به 

تا از تأثیر مداخلات جلوگیری شود. در مطالعاتی که    قرار گرفتمبنای مقایسه    ،آزمون، صرفاً نمره پیشای()مداخله   نیمه تجربیتجربی و  

عنوان نماینده داده ها به شده بین گروهبیشینه نمره میانگین گزارش قرار گرفته بودند،    موردسنجشچندین گروه مستقل بدون ارائه نمره کلی  

در مطالعاتی که دانشجویان سال اول و سال آخر  .  در تحلیل وارد شد، چراکه حتی این مقدار نیز اغلب کمتر از نصف نمره کامل آزمون بود 

تفکر انتقادی در طول دوره دانشگاهی،  سطح روند تغییر  پایشمنظور هر دو نمره به سعی گردید که  بودند،  شدهدانشگاه با یکدیگر مقایسه 

که در برخی موارد از توصیف    انجام گرفتصورت  بدینصورت ترکیبی  د. تحلیل کیفی سطح تفکر انتقادی نیز بهودر جدول گنجانده ش

در سه سطح    توسط پژوهشگر  مهارتآزمون، سطح    نمرهکثر  و در سایر موارد، با توجه به نسبت نمرات به حدا  استفاده شد  نویسندگان

 . ها در قالب جداول و نمودارها تنظیم شدند تا امکان مقایسه و تحلیل روندها فراهم شود . یافتهشدبندی طبقه  ضعیف، متوسط و سطح بالا

روایی و پایایی نتایج بر   بنابراین،  یه است؛اولمبتنی بر کیفیت و روایی مطالعات    ،اعتبارسنجی نتایج  مطالعه،  مروری   با توجه به ماهیت

. همچنین، فرآیند انتخاب، استخراج  گرددمی ها از ابزارهای استاندارد سنجش تفکر انتقادی ارزیابی  مبنای کیفیت مطالعات اولیه و استفاده آن 

 . کندها را تضمین می یافته و تکرارپذیری شفافیت ،دقتکه  و قابل بازبینی انجام گرفت شدهنییتع شیپها طبق معیارهای از و تحلیل داده

 

 1پریسما «انتخاب مطالعات»الگوریتم جستجو بر اساس فلوچارت  :1نمودار شماره 

 
 . دهدمند ارائه میاز فرآیند شناسایی، غربالگری، ارزیابی و انتخاب مطالعات در مرورهای نظام و معتبر  نمایی استاندارد PRISMA نمودار. 2
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 35/ (1381-1403) مندنظاممرور  ایران: هایدانشگاه در های تفکر انتقادیمهارت وضعیتبررسی  

 ی پژوهشهایافته

 کهبا در نظر داشتن اینخلاصه شده است.    ۴  ایران در جدول  های تفکر انتقادی درمنتخب در زمینه سنجش مهارت   همطالع  9۴نتایج  

  به دلیل های مرتبط  هایی مانند احتمال نادیده ماندن برخی پژوهش پژوهش محدود به مطالعات فارسی و انگلیسی بوده؛ و یا با محدودیت 

با    و  ، همراه بوده؛گذار استکه بر صحت نتایج تأثیر   دهیگزارش تفاوت مطالعات از نظر کیفیت و شیوه   یا  و  پژوهش   زمان   عدم انتشار در

 گیرند. ( در دامنه این مرور قرار (سال 2۳بازه زمانی )  1۳۸1- 1۴۰۳) مطالعات معتبر سعی شده تمامی محدودیت زمانی،توجه به عدم 

 سال انتشار(  براساس ترتیب)  تفکر انتقادی در جوامع آموزشی ایران هایسطح مهارت مطالعات مرتبط با سنجش : بررسی مروری4 شماره جدول

 گیریاندازه ابزار نوع مطالعه نمونه پژوهشهای  حجم و ویژگی  منبع 
نمره 

 کل

 آزمون

آزمون و  نمره نیانگیم

 انحراف معیار 
 نتایج 

(2۰2۴و دیگران،  نژاد)علی   
 

CCTST-B ۳۴ ۰5/۸ مقطعی  -تحلیلی آبادان  دانشجوی پزشکی 22۰ ± 6/2  ضعیف  

)نعمتی وکیلآباد 1 و دیگران، 

2۰2۳)  
 مقطعی  -تحلیلی دبیل دانشجوی پرستاری ار 2۴6

تفکر   پرسشنامه

  یپرستار یانتقاد

 بالینی  در عمل

ran
g

e =
 

 1
0
9

–
4

3
6
 

۸7/۳1۳ ± ۸۰/25  
ضعیف   (6۳%)

 متوسط  (۳7%)

( 2۰2۳خوزانی و دیگران،  )مشتاقی CCTST-B ۳۴ 99/7 مقطعی  -توصیفی اصفهـان  -پرسـتار شـاغل 226  ± 15/۳  ضعیف  

(2۰2۳)رنجبری و دیگران،   WGCT-A ۸۰ پیمایشی مدارس ابتدایی تهران  پرسنلنفر  1۴۰ 
۰6/55±۴۳/۳ :زنان  

۸1/۴۸±62/۳مردان:   
 متوسط 

WGCT-A ۸۰ ۸2/۴1 کمّی ؛ توصیفی اصفهان  (،Enزبان )معلم  15۳ )معصومیزاده و قبادی2، 2۰22( ± 1۰/۸  ضعیف  

( 2۰22)نحوی و دیگران،   ضعیف  CCTST-B ۳۴ ۰6/۴±۴۸/12 مقطعی  -توصیفی مازندران -دندانپزشکی یدانشجو 127 

CCTST-B ۳۴ ۰5/1۰ همبستگی ؛ توصیفی زنجان-پرستار ۳2۰ )خانمرادی 3 و دیگران، 2۰21( ± 1۳/۳  ضعیف  

( 2۰21)حسینی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 5/12 مقطعی  -توصیفی همدان  -دانشجوی پزشکی 21۸  ± ۸/۳  ضعیف  

 )نیکنام و رؤیافر 4، 2۰19( 
علوم  دانشجوی کارشناسی  2۰۰

 های تهران دانشگاه تربیتی

تحلیلی  -توصیفی

 مقطعی 
CCTST-B 34 

 ضعیف  51۳/9

CCTST-B ۳۴ 75/6 مقطعی  ارومیه  -دانشجوی پرستاری 1۳9 )شیرازی و حیدری 6، 2۰19(  ± 16/2  ضعیف  

(2۰19)آبادی و دیگران،   ضعیف  72/9±51/۳: آموزاندانش CCTST-B ۳۴ یابی زمینه ؛توصیفی شیراز  -آموزدانش و معلم ۴۳1 

(2۰19خوزانی و دیگران، )فاتحی  ضعیف  CCTST-B ۳۴ ۸۳/1۰7 توصیفی  اصفهان  یعلمئتی ه  عضو 117 

CCTST-B ۳۴ 5۳/1۳ مقطعی  مازندران دانشجوی پزشکی ۴5۰ )حیدریگرجی8 و دیگران، 2۰1۸(   ± ۸/۸  ضعیف  

( 2۰1۸نظر و نشاط، )حسینی CCTST-B ۳۴ 1۰/29 همبستگی  تهران دانشجوی کتابداری 1۴1  ± 56/1  بالا سطح  

 
1. Nemati-Vakilabad 

2. Masumizadeh & Ghobadi 

3. Khanmoradi 
4. Nickname & Royafar 

 .ها، انحراف معیار گزارش نشده استبه دلیل پراکندگی غیرمعمول داده. 5
6. Shirazi & Heidari 

 های جدول، تطبیق یافته است.کل در مقاله به شیوه دیگری است؛ که اینجا جهت همخوانی با دادهنحوه محاسبه نمره .7

8. Heidari Gorji 
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 گیریاندازه ابزار نوع مطالعه نمونه پژوهشهای  حجم و ویژگی  منبع 
نمره 

 کل

 آزمون

آزمون و  نمره نیانگیم

 انحراف معیار 
 نتایج 

 )عسکری1 و دیگران، 2۰1۸( 
مدیریت خدمات  ی دانشجو 9۰

 یزد -درمانی
 CCTST-B ۳۴ مقطعی  -توصیفی

 :2میانگینبیشینه  

1۳/1±6۴/12 
 ضعیف 

CCTST-B ۳۴ ۰6/9 همبستگی  آمل  و بابلسر -(Enزبان ) یدانشجو 22۰ )شیخزاده و خاتمی 3، 2۰17( ± 29/۴  ضعیف  

WGCT-A ۸۰ 92/۴6  همبستگی  ایران  چند دانشگاه ،(En) زبان استاد ۴۰ )خدابخشزاده 4 و دیگران، 2۰17(  ± 56/1۳  متوسط  

(2۰17)مباشری و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۳5/11  تحلیلی  -مقطعی فسا  -دانشجوی کارشناسی 15۰  ± 7/2  ضعیف  

( 2۰17اسلمی، )شکورنیا و  CCTST-B ۳۴ 5۳/7  مقطعی  -توصیفی شاپور جندی پزشکی دانشجوی 1۸1  ± 9۸/2  ضعیف  

(2۰17)ادیب و دیگران،   
علوم  دانشگاه پرستاری دانشجوی ۳2

 ا...پزشکی ارتش و بقیه
 CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی 

 5: آزمونپیش  ؛گروه آزمون

19/۴±5۰/1۰ 
 ضعیف 

( 2۰17)جعفرزاده و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 7/11  تحلیلی  -مقطعی فسا  پیراپزشکی و پزشکی دانشجوی 2۳1  ± 2/۳  ضعیف  

(2۰17)اروجلو و همتی،  CCTST-B ۳۴ 56/1۰  همبستگی   ؛تحلیلی ارومیه پرستاری  دانشجوی 5۰  ± 67/۴  ضعیف  

زاده و دیگران،  )کوهپایه

2۰17)  
 WGCT-A ۸۰  نیمه تجربی  تهران  -دانشجوی پرستاری ۸۰

: ؛ قبل از آموزشTBLگروه 

55/5±5۴/61 
 سطح بالا 

(2۰16)حیدری و ابراهیمی،  CCTST-B ۳۴ ۳2/۸  تحلیلی  -توصیفی شهرکرد  پزشکی فوریت یدانشجو ۸6  ± ۰۳/2  ضعیف  

 CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی  آباد خرمدانشجوی پرستاری  ۴۰ )غلامی 6 و دیگران، 2۰16(
  ؛مسئله حل گروه

 72/9±۴۴/2 :آزمونپیش
 ضعیف 

(2۰16)رضایی و پوربایرامیان،  CCTST-B ۳۴ 7۳/11  همبستگی ؛ توصیفی اردبیل  علوم پزشکیدانشجوی  ۴۰۰  ± 5۰/۳  ضعیف  

( 2۰16)محمدی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۸۴/9  همبستگی  ؛توصیفی قم پزشکیدانشجوی علوم ۳۰۳  ± 15/۳  ضعیف  

( 2۰16)فتحی،  CCTST-B ۳۴ 11/1۰  پیمایشی تهران اجتماعی دانشجو علوم ۳۰۰  ± ۳2/۴  ضعیف  

(2۰16)قبول و دیگران،   
دانشجوی زبان و ادبیات فارسی  7۰

 مشهد 
 WGCT-A ۸۰  نیمه تجربی 

 16/۴6±7:52/2سال اول 

 72/۴۴±۴۸/2:سال آخر
  عدم رشد-متوسط

 طی تحصیل 

 CCTST-B ۳۴  کارآزمایی بالینی  کاشان  یدانشجوی پرستار ۳6 )مرادی و تقدسی 8، 2۰16(
 : آزمونپیش مساله؛گروه حل

۴۴/1±72/1۰ 
 ضعیف 

( 2۰16)مالکی و دیگران،   CCTST-B ۳۴  ای مقایسه؛ توصیفی تهران دانشجوی کاردرمانی 72 
 6۰/11±15/۳ :سال اول

6۸/11±۴1/۴سال آخر:   
عدم رشد -ضعیف

 معنادار طی تحصیل 

( 2۰16)دربان و دیگران،   ضعیف  ۰۳/1۳±۰۸/5 :میانگینبیشینه  CCTST-B ۳۴  مقطعی  -توصیفی دانشجوی پزشکی تهران  12۰ 

( 2۰16)ولوی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۸۸/12  پیمایشی؛ توصیفی دانشجوی ارشد اهواز  172  ± 1۳/۴  ضعیف  

WGCT-A ۸۰ ۸2/۴1  - فولادشهر  زبان سسهؤم آموززبان1۸6 )سلحشور و رفیعی 9، 2۰16( ± 1۰/۸  ضعیف  

 
1. Askari 

 گردیده است.های مختلف گزارش  بیشترین میانگینی هست که در مطالعه در میان گروه،  «بیشینه میانگین».منظور از  2
3. Sheikhzadeh & Khatami 
4. Khodabakhshzadeh 

 هماهنگ باشد.  توصیفی مقالات ملاک نمره تفکر انتقادی قرارگرفت تا با داده ،گروه آزمایش یای، نمرات پیش از مداخلهدر مطالعات مداخله. 5
6. Gholami 

 تبدیل شده است. «نمره»های جدول، به  محاسبه شده است، اما در اینجا جهت همخوانی با داده  «درصد»نمره تفکر انتقادی در این مطالعه به   .7
8. Moradi & Taghadosi 
9. Salahshoor & Rafiee 
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 37/ (1381-1403) مندنظاممرور  ایران: هایدانشگاه در های تفکر انتقادیمهارت وضعیتبررسی  

 گیریاندازه ابزار نوع مطالعه نمونه پژوهشهای  حجم و ویژگی  منبع 
نمره 

 کل

 آزمون

آزمون و  نمره نیانگیم

 انحراف معیار 
 نتایج 

( 2۰16پورو دیگران، )حسن CCTST-B ۳۴ 92/1۴  ی مقطع همبستگی   ؛توصیفی درمانی اصفهانکز آموزشی اپرستار مر ۳۳7  ± ۳۰/۴  ضعیف  

( 2۰15)هاشمی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 59/7  ی فیک (وتوصیفی)یکم مازندراندانشگاه استاد 15و  دانشجو ۳۴5   ضعیف  

)عزیزی فینی 1 و دیگران، 

2۰15)  
 CCTST-B ۳۴  مقطعی  -تطبیقی دانشجوی پرستاری کاشان  15۰

 79/11±۸۰/۴ :ترم اول

 21/11±17/۳ترم آخر: 
عدم  -ضعیف

 تحصیل رشد طی

 WGCT-A ۸۰  همبستگی ؛ توصیفی دانشجوی پرستاری سنندج  ۳۴ )پنجوینی و هجرانی 2، 2۰15(
 56/۴۰±۳6/7 ترم چهارم:

 ۸۳/۳9±7۸/5 ترم هشتم:
عدم  -ضعیف

 رشد طی تحصیل 

( 2۰15نیا، )اعظمی و صالحی  
دانشجوی مدیریت و   ۳۳۸

 تهران-پزشکیرسانیاطلاع
CCTST-B ۳۴ 55/7  تحلیلی  -مقطعی ± 9/۳  ضعیف  

( 2۰15)شهبازی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۸۸۳/۸  تحلیلی  -توصیفی پرستاری بروجن  دانشجوی 6۰  ± ۰75/۴  ضعیف  

( 2۰15پور و دیگران، )حسن CCTST-B ۳۴ 15/11  مقطعی  -توصیفی اصفهان -دانشجوی پرستاری 169  ± ۴6/۳  ضعیف  

( 2۰15)واحدی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۸1/12  مقطعی   همبستگی؛ تبریز  دانشجوی پرستاری 2۰۰   ضعیف  

رضایی و دیگران،  )حاج

2۰15)  
 CCTST-B ۳۴  نیمه آزمایشی دانـشجوی پرسـتاری اردبیل  61

 : آزمونپیش  آزمایش؛گروه

55/۳±25/11 
 ضعیف 

(2۰15)پودینه مقدم ودیگران،   ضعیف  ۳۰/1۰±۸2/۳  مداخله:   ازقبل CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی  دانشجوی پرستاری زابل  ۴۳ 

( 2۰15)معتمدی و دیگران،   شیراز  دانشگاه 2 کتابدار 95 
 تحلیلی -توصیفی

 مقطعی 
 CCTST-B ۳۴ 

 : شیرازپزشکیعلوم

96/9±95/12 
 ضعیف 

 ضعیف  ۸۸/7±56/2 :میانگینبیشینه   CCTST-B ۳۴  همبستگی ؛ توصیفی دانشجوی علوم پزشکی البرز  216 )قاضی وکیلی3 و دیگران، 2۰1۴(

(2۰1۴)یاسائی ودیگران،   CCTST-B ۳۴  مقطعی  -توصیفی یزددندانپزشکی  دانشجوی 6۴ 
 9۳/1۳±۴2/2سال اول: 

 7۸/11±9۴/2سال آخر: 
  عدم رشد_ضعیف

 تحصیل طی
(2۰1۴آرانی و دیگران، )موسال CCTST-B ۳۴ ۸5/1۳  همبستگی  پیمایشی تهران دانشجوی کتابداری  2۰   ضعیف  

(2۰1۴زاده و دیگران، )نجفیان WGCT-A ۸۰ ۳2/۳7  تحلیلی  -مقطعی اراک  علوم پزشکیدانشجوی  1۰۰  ± 71/5  ضعیف  

(2۰1۴ی و دیگران، ع)خزا  
پیراپزشکی بیرجند و  دانشجوی 12۰

 فردوس 
 CCTST-B ۳۴  ای مقایسه؛ توصیفی

 ۸2/12±52/5 :اول هوشبریترم 

 76/1۳±5۸/۴  :آخر هوشبریترم 

 1۴/1۳±۸۴/۳عمل: اول اتاق ترم 

 21/1۳±۴5/۴عمل:  آخر اتاق ترم 

عدم  -ضعیف

معنادار   رشد

 تحصیل طی

( 2۰1۴)حسینی و دیگران،   دانشجوی پرستاری لرستان  6۰ 
 ای مداخله

 نیمه تجربی 
 CCTST-B ۳۴ 

 : آزمونپیش  آزمایش؛گروه

۳/2±1/9 
 ضعیف 

پاک و دیگران،  )همتی مسلک

2۰1۴)  
 CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی  نفر دانشجوی پرستاری ارومیه  5۰

 : آزمونپیش  آزمایش؛گروه

1۸/2±76/7 
 ضعیف 

( 2۰1۴لاریجانی و دیگران، )تقوی  CCTST-B ۳۴ ۳2/9  همبستگی   ؛تحلیلی تهران دانشجوی پرستاری  21۳  ± ۳۸/۳  ضعیف  

( 2۰1۴)نوحی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۴۰/۸  همبستگی ؛ توصیفی کرماندانشجوی پرستاری  9۰  ± ۴5/۴  ضعیف  

(2۰1۴حیدری و طوقیان، قائدی) CCTST-B ۳۴ 72/۸  همبستگی ؛ توصیفی دانشجوی پرستاری اصفهان  165  ± ۸۸/2  ضعیف  

 
1. Azizi-Fini 
2. Penjvini & Hejrani 
3. Ghazivakili 
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 گیریاندازه ابزار نوع مطالعه نمونه پژوهشهای  حجم و ویژگی  منبع 
نمره 

 کل

 آزمون

آزمون و  نمره نیانگیم

 انحراف معیار 
 نتایج 

(2۰1۴)رضایی و دیگران،  WGCT-A ۸۰ ۳۸/۴۴  مقطعی  -توصیفی آمل  پرستاری دانشجوی 2۴5  ± 6۰/5  متوسط  

WGCT-A ۸۰ 5۳1/61  پیمایشی ؛توصیفی شاهد دانشگاهعلمیأتیعضوه 197 (2۰1۴)راهنما و دیگران،  ± 612/7  سطح بالا  

و دیگران،  1ساروی )کرمان

2۰1۳) 
 

التحصیل و فارغ  دانشجو 12۰

 زاهدان پرستاری 
 WGCT-A ۸۰  مقطعی  -توصیفی

 ۳9±5۴/5 :ترم اول

 ۸۰/۴2±۳7/5 :ترم آخر
  -متوسط تا ضعیف

 طی تحصیل رشد معنادار

CCTST-B ۳۴ ۴1/1۰  تحلیلی –پیمایشی دانشجوی کتابداری خوزستان  76 (2۰1۳مزرعی و دیگران، )معلای ± ۰69/6  ضعیف  
دیگران،  )شیخ مونسی و 

2۰1۳) 
CCTST-B ۳۴ 91/1۰  توصیفی  دانشجوی پزشکی مازندران 12۰ ± 57/۳  

عدم رشد -ضعیف

 تحصیل طی

( 2۰1۳)تاشی و دیگران،  1۳حدود  CCTST-B ۳۴  مقطعی  -توصیفی اصفهان دانشجوی پزشکی  92   ضعیف  

WGCT-A ۸۰ ۳۳/۴5  مقطعی  -توصیفی یزد پزشکی ودندانپزشکی دانشجو 125 (2۰12و دیگران،  2)مظلومی  ± ۴/5  ضعیف  

(2۰12)معروفی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 51/6  همبستگی  مقطعی؛ دانشگاهی همدانآموز پیشدانش ۳۳1   ضعیف  

( 2۰12)بخشی و دیگران،   
 

CCTST-B ۳۴ 2/9  همبستگی ؛ توصیفی دانشجوی پرستاری شاهرود  1۰۴ ± 7/2  ضعیف  

( 2۰12)کیانی و دیگران،   ضعیف  6۸/12±۴۸/7 :میانگینبیشینه  CCTST-B ۳۴  ای مقایسه-توصیفی زنجان   پرستار و پرستاری یدانشجو 1۰۰ 

(2۰12)اطهری و دیگران،   CCTST-B ۳۴  طولی  -توصیفی دو دانشگاه اصفهان یدانشجو 25۰ 
۴۸/7±22/2 :یک نیمسال  

 9۴/5±۰۰/2 :نیمسال بعدی 

عدم  -ضعیف

 رشد طی تحصیل 

 (2۰11و دیگران،  ۳)دهقانی 
 

 ضعیف  CCTST-B ۳۴ 5/1۰  همبستگی ؛ توصیفی مشهد  دانشگاه فردوسی یدانشجو 216

(2۰11)مهرابی و دیگران،   CCTST-B ۳۴  تحلیلی  -توصیفی دانشجوی دانشگاه پیام نور شیراز 6۰ 
 66/5±۸۴/۳ترم اول: 

 1۸/7±19/۳ :ترم آخر
افزایش   -ضعیف

 طی تحصیل 

( 2۰11نژاد، )حریری و باقری CCTST-B ۳۴ 19/1۰  تحلیلی-پیمایشی دانشجوی بهداشت مازندران 195  ± ۰۸/۳  ضعیف  

( 2۰11مهر، )کارشکی و پاک CCTST-B ۳۴ 52/1۰  تبیینی  -توصیفی مشهد  پزشکیعلوم دانشجوی ۳57  ± ۸2/1  ضعیف  

(2۰11)خدامرادی و دیگران،   
پرستاری، مامایی و   دانشجوی ۴26

 کاردرمانی تهران 
  CCTST-B ۳۴ 4۳۰/1۰±9/1۳  ای مقایسه؛ توصیفی

عدم رشد  -ضعیف

 تحصیل طی
( 2۰11)پاریاد و دیگران،   ضعیف  16افراد با نمره زیر  CCTST-B ۳۴ ۸6%  همبستگی ؛ توصیفی پرستاری گیلان  یدانشجو 5۰ 

( 2۰11)رمضانی و دیگران،   CCTST-B ۳۴  مقطعی ای؛ مقایسه اهواز  های مختلفرشتهدانشجو  5۰۰ 
 21/9±۳1/۳ :سال اول

 51/12±۳1/۳: سال چهارم
رشد   -ضعیف

 طی تحصیل  معنادار

( 2۰11)جاویدی و عبدلی،   
دانشگاه دانشجوی کارشناسی  1۴۴

 مشهد فردوسی 
 WGCT-A ۸۰  مقطعی  -پیمایشی

 ۸۸/۴2±2۰/6 :سال اول

 21/۴6±7۳/5 :سال چهارم
رشد   -ضعیف

 طی تحصیل  معنادار

(2۰11)حقانی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 96/11  مقطعی  -توصیفی دانشجوی پزشکی اصفهان  69  ± 69/۳  ضعیف  

(2۰11کریمی نقندر و دیگران، ) CCTST-B ۳۴ ۴9/1۰  مقطعی-توصیفی دانشجوی پرستاری سبزوار  ۳5  ± 6۰/2  ضعیف  

( 2۰11)نوشادی و خادمی،   
  معلممدرس تربیت ۳۳و  دانشجو ۳1۳

 استان ۴در 
- CCTST-2000 ۳۴ 

بیشینه میانگین )متعلق به  

 ۸2/1۰±99/1 مدرسان(:
 ضعیف 

(2۰1۰اکبر و معارفی، )اسلامی  WGCT-A ۸۰  مقطعی  -توصیفی جهرم و پرستارری دانشجوی پرستا 9۴ 
1/۴5±7/۸ ترم اول:  

۳/۴۴±۰5/6 ترم آخر:  

عدم  -ضعیف

 طی تحصیل  رشد

 
1. Kermansaravi 
2. Mazloomy Mahmoodabad 

3. Dehghani 

 .و با میانگین نمره تفاوت دارد  نمرات کل تفکر انتقادی ارائه شده است  «درصد»میانگین    عدد فوق در این مقاله به عنوان. ۴
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 39/ (1381-1403) مندنظاممرور  ایران: هایدانشگاه در های تفکر انتقادیمهارت وضعیتبررسی  

 گیریاندازه ابزار نوع مطالعه نمونه پژوهشهای  حجم و ویژگی  منبع 
نمره 

 کل

 آزمون

آزمون و  نمره نیانگیم

 انحراف معیار 
 نتایج 

(2۰1۰)عضدی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۳7/11  ای مقایسه ؛توصیفی بوشهر  پزشکیعلوم  یدانشجو 159  ± 7۸/2  ضعیف  

(2۰1۰)دهقانی و دیگران،   ضعیف  ۰9/11±۴/2 :آزمونپیش CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی  دانشجوی پرستاری شیراز  ۴2 

(2۰۰9)اطهری و دیگران،   
 

CCTST-B ۳۴ ۴۸/12  توصیفی  پزشکی اصفهان دانشجوی علوم  ۸9 ± 2۳/۳  ضعیف  

(2۰۰9)قریب و دیگران،   
دانشجوی مدیریت خدمات   6۰

 درمانی  -بهداشتی
 CCTST-B ۳۴  مقطعی  -توصیفی

 55/11±1۸/2 :ترم اول

 21/11±59/2ترم آخر: 
عدم  -ضعیف

 طی تحصیل  رشد

CCTST-B ۳۴ 77/1۳  یابی زمینه؛ توصیفی مازندران علمیأتیعضوه 1۳2 (2۰۰9سعیدآبادی و دیگران،  )یوسفی  ضعیف  

( 2۰۰۸)خلخالی و صدوقی،   
زیستی و  علومی دانشجو 6۳

 انسانی تنکابن علوم
 تجربی 

آزمون نوشتاری  

 1تفکر انتقادی 
1۰۰ 

   :آزمونپیش

 7/1۰±۴/۳۸ 
 ضعیف 

WGCT-A ۸۰ ۴/۴۴  مقطعی  -توصیفی دانشجوی پرستاری آبادان 7۰ ( 2۰۰۸)طاهری و دیگران،  ± 5/۳۸  ضعیف تا متوسط  

(2۰۰7)کریمی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ 1۳/1۰  مقطعی  -توصیفی یاسوج دانشجوی پرستاری 72  ± 1۴/۳  ضعیف  

(2۰۰7گرگری و دیگران، )بدری CCTST-B ۳۴ 1/۸  پیمایشی معلم تبریز تربیت دانشجو 16۰  ± ۰5/2  ضعیف  

(2۰۰5)بهمنی و دیگران،   
پایه از دانشجویان  کلاس درسی علوم 5

 اصفهان و داروسازی  پزشکی پزشکی، دندان
 تجربی 

محتوی آزمون 

 -منطقیهایغلط 

 2ادراکی
 

- 
های مهارت  کارگیریبه عدم

تفکر انتقادی در مواجهه با 

 سوالات غلط 
 ضعیف 

( 2۰۰۴بابامحمدی و خلیلی، )  
 

 ضعیف   ۳۴/12±۴5/2: میانگینبیشینه  CCTST-B ۳۴  مقطعی  -توصیفی دانشجوی پرستاری سمنان  1۰7

(2۰۰۴اکبر و دیگران، )اسلامی  ضعیف  5/۴6±6/5 :میانگینبیشینه   WGCT-A ۸۰  مقطعی _ توصیفی تهران  پرستاروپرستارییدانشجو 172 

( 2۰۰۴)شفیعی ودیگران،  CCTST-B ۳۴ ۸۸/۸  مقطعی  -توصیفی دانشجوی پرستاری زاهدان  1۳6  ± 7۰/2  ضعیف  

( 2۰۰۴)میرمولایی و دیگران،  CCTST-B ۳۴ ۰6/12  مقطعی  -توصیفی دانشجوی مامایی تهران  259  ± 27/۳  ضعیف  

(2۰۰۴)خلیلی و دیگران،   ضعیف  12/1۰±59/۳: ترمابتدای CCTST-B ۳۴  نیمه تجربی  دانشجوی پرستاری سمنان 17 

(2۰۰2)حسینی و بهرامی،   Cornell test  52 مقطعی  -توصیفی اصفهان دانشجوی علوم پزشکی  2۰۰ 
 9/19±5۴/۴ :سال اول

  6/21±69/۴ :سال آخر

  رشد -ضعیف

 معنادار طی تحصیل 
 

واحدهای    های دولتی،دانشگاه   اعم از  های مختلف،دانشگاه  ای ازسطح گسترده   ، سنجش تفکر انتقادی در ایران در۴مطابق جدول  

های  وابسته به برخی از دانشگاهدرمانی    -و مراکز آموزشی  های آموزشیبیمارستان  و  معلمتربیت  و  پیام نور  هایدانشگاه  آزاد،  مختلف دانشگاه

   .انجام شده است مطالعه(  5) مؤسسات آموزشی خصوصی  برخی مدارس وو سطح بسیار محدودی از  مطالعه(؛ ۸9)  علوم پزشکی

شهرها مانند   ی(. برخ2انجام شده است )نمودار    رانی ا  یاز شهرها  یعیدر گستره وس  شده،بررسیمطالعات    ،1در پاسخ به پرسش فرعی  

،  شناختیروش   اعتبار  شرطبهجامعه هدف،    تغییرکه به دلایلی مثل تفاوت زمان مطالعه و یا    اندبوده مطالعه    نی چندشاهد    تهران و اصفهان

 وارد نشدند.   2در بین چندین شهر بود، در نمودار  هدفشانمطالعه نیز بدین دلیل که جامعه   دو قرار گرفتند.  پژوهشهمگی در دامنه 

 
 (ICAT) المللی سنجش تفکرتهیه شده از مرکز بین .1

 های تفکر انتقادی در نظر گرفته شد.ملاکی برای بهره گیری آنان از مهارتمیزان اشتباهاتی که از سوی دانشجویان شناسایی شدند،   .2
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 : نحوه توزیع مطالعات انجام شده در شهرهای ایران 2 نمودار شماره

 

ی تخصصیهادر سنجش تفکر انتقادی؛ غفلت سایر رشته علوم پزشکیهای پرستاری و سهم حداکثری رشته -  

آموزان  ، دانش ، اساتید، معلمانمقاطع مختلف تحصیلی  ، جامعه هدف مطالعات سنجش تفکر انتقادی در ایران، دانشجویان۴مطابق جدول  

 علوم پزشکی   هایرشته  درمطالعات    از  درصد  ۳۴/72  ،دودر پاسخ به پرسش    بود.  جوامع آموزشیو شاغلین    دانشگاهیمقطع متوسطه و پیش

 (۳نمودار)  .انجام شده است  هادرصد مطالعات نیز در سایر رشته  66/27پرستاری است.    رشتهبه    متعلقها  بیش از نیمی از آن   کهانجام شده  

 
 های دانشگاهی در مطالعات سنجش تفکر انتقادی سهم نابرابر رشته : 3 نمودار شماره

نیمه و بعضاً  ای یا همبستگی(  ، عمدتاً توصیفی )تحلیلی، مقایسهشدهبررسی   مطالعاتاز حیث روش مطالعه،    ،۳در پاسخ به پرسش  

درصد از پرسشنامه    ۰2/17  درصد از پرسشنامه کالیفرنیا و  72/7۸  .و مابقی، مقطعی بودند  تنها یک مطالعه طولی وجود داشت  اند.تجربی بوده

 ( ۴)نمودار   .درصد از سایر ابزارها استفاده کردند ۳/ 19درصد از پرسشنامه کرنل و  ۰6/1اند.  گلیزر )فرم الف( استفاده کرده-واتسون

 
 در مطالعات شدهگرفته  به کار: ابزارهای سنجش تفکر انتقادی 4 نمودار شماره

تحلیل سطح میانگین نمره تفکر انتقادی -  

  ی موردبررستفکر انتقادی در جامعه    هایمهارت وضعیت  دهد که  سال نشان می   2۳مطالعه طی    9۴های  یافته،  ۴در پاسخ به پرسش  

( و  نمره کل  %5۰درصد نمره متوسط )حدود    7۰/11(،  نمره کل آزمون  %5۰  کمتر از درصد مطالعات نمره ضعیف )  1/۸5مطلوب نیست.  

 ( 5نمودار  )  .تر از حد انتظار است، سطح مهارت تفکر انتقادی پاییندرمجموعاند.  ( گزارش کرده %5۰درصد نمره مطلوب )بالای    19/۳تنها  
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موردبررسیبررسی روند تغییرات میانگین نمره تفکر انتقادی در بازه زمانی  -  

ساله نشان داد که بین میانگین نمرات  انتقادی در پنج دوره پنج بر روی نمرات تفکر   1طرفهتحلیل واریانس یک،  5در پاسخ به پرسش  

 تنهانه   اخیر  دهه  دو  طول  در  انتقادی  تفکر  هایمهارت   سطح  که  است  آن  از  حاکی  یافته  د. اینها تفاوت آماری معناداری وجود نداراین دوره

ها و رویکردهای در سیاست  مؤثر  عدم تحول  دهندهنشان   تواندمی  الگویی  چنین.  دهدمی  نشان  را  پایین  سطح  در  نسبی  ثبات  بلکه  نیافته،  بهبود

 . باشد  بالا سطح تفکر هایمهارت  پرورش زمینه در کشور آموزشی هایبرنامه در مندنظام هایکاستی  و آموزشی

 

 : توزیع فراوانی مقالات بر اساس سطح میانگین نمرات تفکر انتقادی 5 نمودار شماره 

 سال اول و سال آخرمقایسه نمرات دانشجویان : هادر دانشگاه تفکر انتقادی تغییرات روند پایش  -

ها، مطالعات متعددی به مقایسه نمرات دانشجویان سال  بررسی روند تغییرات تفکر انتقادی در دانشگاه  و  6  فرعی  پاسخ به پرسش  در

و دیگران،  خدامرادی    ؛2۰۰۴اسلامی اکبر و دیگران،    از جمله) هااری از پژوهشهای بسیپرداختند. یافته  های بالاتر()یا ترم   اول و سال آخر

و دیگران،  قریب    ؛2۰11و دیگران،  مهرابی    ؛2۰1۴و دیگران،  خزاعی  ؛  2۰1۰اسلامی اکبر و معارفی،    ؛2۰۰۴و دیگران،  میرمولایی    ؛2۰11

های دانشجویان در طول دوره  در مهارت معناداری  نشان داد که افزایش    (2۰16و دیگران،  مالکی  ؛  2۰15و دیگران،  عزیزی فینی   ؛2۰۰9

، پنجوینی و هجرانی  ؛2۰1۴و دیگران،  یاسائی    ؛2۰16و دیگران،    قبول؛  2۰12،  دیگرانو  اطهری  مطالعات )تحصیل رخ نداده است. برخی  

  ، ( 2۰1۳)  و دیگرانساروی  کرمان ی  هاکردند. پژوهش های دانشگاهی گزارش  حتی سیر نزولی و کاهش نمرات را در طول سال (  2۰15

  گرچه تفاوت معنادار  نیز (2۰19)  حیدری و شیرازیو ، (2۰۰2)حسینی و بهرامی   ،(2۰11و دیگران ) رمضانی(، 2۰11) جاویدی و عبدلی

،  درمجموع  از حد متوسط ارزیابی شد.سال آخر کمتر  میانگین کلی نمرات    باز  بین میانگین نمرات سال اول و چهارم نشان دادند، اما  افزایشی

که    کندکنند که نظام آموزش دانشگاهی ایران نقش مؤثری در پرورش تفکر انتقادی دانشجویان ایفا نمیطور ضمنی تأیید میبه،  نتایجاین  

مهجور مانده که حتی ای  گونهبه تفکر انتقادی در نظام آموزشی ایران  مبنی بر اینکه  (  2۰1۸)   همکارانو   بیرجندی  اس مطالعهر اساین امر ب

یافته  عدم آموزش صریح و سازمان  بر  یمبن  2اکبر سلطانی   بیاناتبا تکیه بر  و    آشنایی با این مفهوم ضعیف است  ،در سطوح عالی تحصیلی

 ، قابل تبیین است.های خارجهمعدودی نظیر پزشکی دانشگاه تهران و زبان  هایرشته جز در های ایران به تفکر انتقادی در دانشگاه

 
1. ANOVA 

 (Castbox ،2۰22 منتشرشده در)  «رادیو تفکر نقاد  -دکتر اکبر سلطانی»عضو هیأت علمی دانشگاه علوم پزشکی تهران، پادکست  اکبر سلطانی، . 2
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 1404بهار  فصلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* سال هفدهم* شماره اول*  /42

 جدیدالورود آموزان و دانشجویان: تحلیل نمرات دانشپیش از دانشگاهبررسی پرورش تفکر انتقادی در نظام آموزشی  -

تفکر انتقادی   پرورش  بر   از دانشگاه  قبلبررسی تأثیر نظام آموزشی    درتا دانشگاه ادامه یابد.  آغاز و  آموزش تفکر انتقادی باید از مدرسه  

و دیگران   آبادیدو مطالعه هر    ؛ کههااز پژوهش   درصد  2حدود  آموزان ) دانش   روی  موجود  محدودیت مطالعات  و با توجه به  (7)پرسش  

نمرات   از(،  ضعیف گزارش کردند با نمره  را    دانشگاهی همدانمتوسطه شیراز و پیش  آموزاندانش(،  2۰12و دیگران )   معروفی(؛ و  2۰19)

  مطالعات متعدد .  ددانشگاه استفاده ش  از  شاخص جایگزین برای ارزیابی عملکرد نظام آموزشی پیش عنوانبه  دانشجویان سال اول دانشگاه

خزاعی  ؛  2۰1۴و دیگران،  یاسائی    ؛2۰15و دیگران،  عزیزی فینی    ؛ 2۰17و دیگران،    مباشری  :بر روی دانشجویان ترم اول یا سال اول، شامل

و رمضانی    ؛2۰11و دیگران،  خدامرادی    ؛2۰11و دیگران،  مهرابی    ؛2۰12،  دیگرانو  اطهری  ؛  2۰1۳و دیگران،    تاشی؛  2۰1۴و دیگران،  

را  ضعیف  نمره    ؛2۰۰2حسینی و بهرامی،    و؛  2۰۰۴و دیگران،  میرمولایی    ؛2۰۰9و دیگران،  قریب    ؛2۰۰9و دیگران،  اطهری    ؛2۰11،  دیگران

اکبر و معارفی،  اسلامی   ؛2۰12و دیگران،  مظلومی محمودآباد   ؛2۰1۳و دیگران،   سارویکرمان   ؛2۰16دیگران،    وقبول    مطالعات  گزارش کردند. 

 نمرات پایین در بدو ورود به دانشگاه، ضعف نظام آموزشی .  نمرات ضعیف تا متوسط را نشان دادندنیز    ؛2۰11عبدلی،  جاویدی و  ؛  2۰1۰

 اسناد بالادستی کند که  یید می أت ،  (2۰1۸) و همکارانبیرجندی    مطالعه  دهد.کنکور را در ارتقای مهارت نشان می سیستم گزینش  و    مدارس 

 . ندارند  مهارتبرنامه مدونی برای آموزش  ، پراکنده جز اشاراتی( 1۳9۰؛ سند تحول بنیادین، 1۳۸9ایران )برنامه درسی ملی،   یآموزش نظام

مطالعه ارتباط بین جنسیت و سطح تفکر انتقادی  -  

نشان داد    هاآن   تحلیل  که  اندرا بررسی کرده   بین جنسیت و سطح تفکر انتقادی  ، ارتباطمطالعه  9۴مقاله از    ۴2،  ۸  در پاسخ به پرسش

عدم  ( که  2۰21)  همکارانو    1لیُالکا  این یافته با مطالعه.  ( 6نمودار  اند )رابطه معناداری بین جنسیت و نمره گزارش نکرده   ، درصد  ۰9/۸۸

 .، همخوانی داردددهمی متحده، چین، روسیه و هند نشان دانشجویان دختر و پسر در ایالات بین تفکر انتقادی سطح در  توجهقابل تفاوت 

 
 مطالعه 42های : تحلیل ارتباط بین جنسیت و سطح تفکر انتقادی بر مبنای یافته 6 نمودار شماره

 گیریبحث و نتیجه 

ها و سردرگمی شده  گرایی ارزشها را افزایش داده و منجر به نسبیها و دیدگاهفناوری اطلاعات و دموکراتیزه شدن محتوا، تنوع داده 

و به رشد فردی    یافتهگیری آگاهانه اهمیت  عنوان مهارتی اساسی برای تحلیل، سنجش ادعاها و تصمیماست. در این راستا، تفکر انتقادی به

توان  می  ،مرور سیستماتیک های این با توجه به یافته های پژوهش،در پاسخ به پرسش  .کندو ارتقای عملکرد سازمانی و اجتماعی کمک می 
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اند و برخی شهرها مانند تهران و  سال گذشته، در گستره وسیعی از شهرهای ایران انجام شده   2۳شده در طی  العات بررسیمط  گفت که 

داشته را  سهم  بیشترین  می.  انداصفهان  نشان  مطالعات  جغرافیایی  پژوهش توزیع  اصلی  تمرکز  که  دارای  دهد  و  بزرگ  شهرهای  بر  ها 

های که احتمالاً ناشی از دسترسی بیشتر به منابع پژوهشی، جمعیت بالاتر جامعه آموزشی و زیرساخت های معتبر بوده است؛ امری دانشگاه

ویژه علوم های مختلف، به جامعه هدف این مطالعات عمدتاً شامل دانشجویان رشته.  (1  یفرع)پرسش    تر تحقیقاتی در این مناطق استقوی

و سهم   ؛صورت گرفته  ی علوم پزشکی و به ویژه پرستاریهارشتهها در  درصد از پژوهش   72ای که بیش از  گونهاست، به  پزشکی بوده

ها نسبت به سنجش تفکر انتقادی گذاری یا حساسیت بیشتر این حوزه تواند بیانگر اولویت این تمرکز می .  است  بوده  ها بسیار کمتر سایر رشته

تواند به نابرابری دانشی و محدودیت در تعمیم  که می است  وضعیتی  ها،  ر رشتههای گسترده در سای ، فقدان پژوهش حالدرعینباشد، اما  

ها به ابزارهای قدیمی مانند دهد اغلب پژوهش نشان می مطالعات    شناسیروش .  ( 2)پرسش    نتایج به کل حوزه آموزش عالی منجر شود

  ابزارهای  یا   دانشگاهی و  فضاهای  با  متناسب  نوین  ابزارهای  از  ایاستفاده  هیچ  تقریباً  و  بوده  متکی  گلیزر-پرسشنامه کالیفرنیا و واتسون

دهد که روند تغییر یا پایداری  نشان می   طولی  مطالعات  فقدان  همچنین،.  است   نگرفته  صورت  یایران  متناسب با جامعه   سازی شدهبومی 

 ( ۳)پرسش  .کندمی ایجاد آن  ارزیابی در مهمی که محدودیتقرار گرفته پژوهشگران  موردتوجهمهارت تفکر انتقادی در طول زمان کمتر 

  بیش از که در طوریاست؛ به   عمدتاً ضعیف گزارش شده بررسی مورد، در جامعه های تفکر انتقادیسطح مهارت دهد ها نشان مییافته

که    است  و سپس متوسط  توزیع نتایج حاکی از غلبه نمرات ضعیف  .است درصد بوده  5۰شده کمتر از درصد از مطالعات، نمره کسب   ۸5

تحلیل روند  .  ( ۴)پرسش    های آموزشی کشور استتوجه میان وضعیت موجود و سطح مطلوب این مهارت در محیط بیانگر شکاف قابل

بیانگر آن است که طی بیش از دو دهه، میانگین نمرات تغییر معناداری نداشته  ساله نیز  های پنجدر دوره   تغییرات میانگین نمره تفکر انتقادی

  در مرور مطالعاتی که  ،. همچنین( 5)پرسش  دو دهه گذشته است در طول بیش ازحاکی از ثباتی نسبی در سطح پایین این مهارت است و 

عدم بهبود چشمگیر مهارت  ها،  ه آن عمد  ،ورود به دانشگاه و در پایان دوره تحصیل پرداخته بودنددانشجویان در ابتدای    به مقایسه نمرات

تفکر    که   بندی شواهد موجود بیانگر آن استجمع   .اندکرده گزارش  را  نمره  حتی در برخی موارد کاهش    و  در طی دوران تحصیل دانشگاهی

 شود ها مشاهده نمی سطوح ورودی و خروجی دانشگاهدر نمرات    توجهیقابل وت  و تفا  یابدنمی انتقادی در سطوح مختلف تحصیلی توسعه  

نظام آموزشی پیش از دانشگاه در تقویت   توجهقابل ضعف آموزان و دانشجویان جدیدالورود نیز حاکی از تحلیل نمرات دانش  .(6)پرسش 

های دهنده نیاز جدی به بازنگری و طراحی برنامه نشانو    ؛موضوعمؤید این    ،دانشگاه  سال اول در    دانشجویان  است. نمرات پاییناین مهارت  

بطه بین جنسیت و تفکر انتقادی مطالعاتی که رااکثر    .( 7)پرسش   است مدون آموزشی از سطح مدرسه تا دانشگاه برای تقویت تفکر نقادانه 

بررسی کرده  بینرا  معناداری  تفاوت  نتایج(۸)پرسش    نکردنددختران و پسران گزارش    نمره   اند،  از    ،. مجموع  تصویری دقیق و مستند 

قبل از  سطوح    از   ،های جدی نظام آموزشی کشورچالشنارسایی و  مؤید    که  دهد،ایران ارائه می   وامع آموزشیوضعیت تفکر انتقادی در ج

 . دهدرا نشان می های آموزشی ها و برنامهضرورت بازنگری جدی در سیاست  و سطوح عالی، در پرورش این مهارت است دانشگاه تا
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ست.  تر ایافته پایینتفکر انتقادی در نظام آموزشی ایران نسبت به کشورهای توسعه رشددهد که  المللی نشان میهای بین مقایسه با داده 

، بریتانیا و فنلاند از جمله کشورهایی متحدهالات ی ا،  سازمان همکاری و توسعه اقتصادیتوسط    2۰22در سال    منتشرشده های  اس ارزیابیاس  بر

اند. در این کشورها، بیش از  عملکرد نسبتاً مطلوبی داشته   ،+CLA  های تفکر انتقادی، مانندهای مهارت ها در آزمون هستند که دانشجویان آن 

این میزان به  دوره  قرار دارند و تا پایان    1« عالی» یا  «پیشرفته»،  «ماهر»از دانشجویان ورودی در سطوح   5۰٪ یا بالاتر  ٪7۰دانشگاهی، 

ای در رشتهو بین   محور، یادگیری فعالپژوهش   ویکردهایر  بر  یمبتنهای آموزشی  ی اثرگذاری نظام دهندهاین روند نشان؛  یابدافزایش می

تری  های استاندارد، رشد یکنواختو کاهش تمرکز بر آزمون   بر یادگیری تدریجی  تأکیدفنلاند با    .تفکر انتقادی در این کشورها استتقویت  

از دانشجویان ورودی در دو سطح پایین  ٪5۰تری دارند. در این کشورها، بیش از  شیلی و مکزیک عملکرد ضعیف   اما؛  دهدرا نشان می 

پایان دوره   تا  دارند و  قرار  تنها  دانشگاهمهارتی  بالاتر می   «ماهر»به سطح    آناناز   ۴5٪،   بادهد کشورهایی  ها نشان میتفاوت   .رسندیا 

 ( 2۰15، ۳؛ سالبرگ2۰22، 2ن دم و زاهنر فا) . ، پیشرفت کمتری در این حوزه دارندانفعالییادگیری  رویکردهای آموزشی سنتی و

  ، یعلوم، فناور"  یهارشته  انی دانشجو  یتفکر انتقاد  یهامهارت   با بررسی  (،2۰21)   همکارانو  لیُالکا   توسط  ی دیگریقیتطب  در مطالعه 

متفاوت و    رات یتأث  یآموزش  یها، مشخص شد که نظام (متحدهایالات و    ه یهند، روس  ن،یچ)  فمختل  یدر کشورها  ۴"اتیاضی ر  و   یمهندس

  سه ی در مقا  در سطحی مشابه،  متحدهایالات و    نیسال اول چ  انی دانشجو   ی،دوره دانشگاه  یدر ابتداها دارند.  مهارت   نی بر رشد ا  یمعنادار

  ب ی ترتبه    هندی و    روسی  انی دانشجو  کهدرحالی   ؛برخوردار هستند  یتفکر انتقاد  یهااز مهارت   یاز سطح بالاتر  ه،یهند و روس  انی با همتا

متفاوت بود.    کشورهااین  در  نیز    ها در طول دوره دانشگاهمهارت   نی ا  راتیی، روند تغحالبااینقرار داشتند.    ترنییپا  متوسط و  در سطوح

که   یاگونهنشان دادند، به  یر یسال چهارم کاهش چشمگ انی تا پا برخوردار بودند  یاز تفکر انتقاد ییکه ابتدا از سطح بالا ینیچ انی دانشجو

خود را    یتفکر انتقاد  یهامهارت   وستهیطور مداوم و پبه  ییکای آمر  انی شد. در مقابل، دانشجو  سهی مقاقابل   یروس  انی ها با دانشجوسطح آن 

گزارش    اریانحراف مع  ۰.5حدود    لیسال تحص  چهارها در طول  نمره آن  شی افزا  نیانگیم  که  یطور  ؛دندی بهبود بخش  یدوره دانشگاه  لدر طو

موارد    یو در برخ  محدود  اریبس  یها در طول دوره دانشگاهبهبود مهارت   زانیم  ه،یهند و روس  ن،یچ  یمقابل، در کشورها  در.  شده است

بر    و  ؛کشورها قرار دارد  یآموزش   یهانظام   ریتحت تأث  یطور معنادارها به که سطح مهارت   دهدی مطالعه نشان م  نی ا  .افتی کاهش    یحت

 . کندی م تأکیدتوجه دارند،  یها در طول دوره دانشگاهکه به توسعه مستمر و مؤثر مهارت  یآموزش یهانظام  یطراح تیاهم

ی  هاهای جدی است که بر توسعه فردی و توانایی جامعه در مواجهه با چالش کاستینظام آموزشی ایران در پرورش تفکر انتقادی دارای  

،  های پژوهش و پیشینه نظری و تجربی موجود، ضروری است پرورشگذارد. با توجه به یافتهاثر منفی می   ی آگاهانههاگیریو تصمیم   پیچیده

مطالعات دیوئی، سیگل، پاول و الدر بر ضرورت    تبدیل شود.  ایران  آموزشی  های اصلی نظام تفکر انتقادی به یکی از اولویت  توسعه و تقویت

 
1. “Proficient”, “Accomplished”, “Advanced” 

2. Van Damme & Zahner 
3. Sahlberg 
4. Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) 
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و مجمع  ( 2۰19) سازمان همکاری و توسعه اقتصادیهای مطابق گزارش دارند.  تأکیدهای درسی همند تفکر انتقادی در برنامگنجاندن نظام

آموزان و  المللی مانند تبادل معلمان، دانشهای همکاری بین (، کشورهای پیشرو در آموزش تفکر انتقادی از مکانیزم2۰2۰جهانی اقتصاد ) 

نظام  ارتقای  برای  برده   محققان  بهره  این تجربیات جهانی، می   دانآموزشی خود  از  استفاده  باشدکه  ارزشمند  و   1انگرنی   هاییافته  .تواند 

 یجابه بر »چگونه اندیشیدن«    تأکیدو    های فعال تدریسدهد روش ( نشان می2۰1۸) کریمیان    و  ؛  (2۰1۴)  2کرو   نلسون و  ؛  (2۰2۳)   همکاران

در مدارس و  تفکر انتقادی    هایمهارت   پایش مستمر سطح ارزیابی و    در همین راستا،  .»چه اندیشیدن« در پرورش این مهارت مؤثر است 

انتقادی در آن  علومریغهای  خصوص در رشتهبه  هادر همه رشته   ها،دانشگاه باید    ،است  مغفول ماندهها  پزشکی که اغلب اهمیت تفکر 

، مطالعات طولی برای رصد کردن میزان رشد یا تغییرات  علاوهبه  ؛های بلندمدت آموزشی در نظر گرفته شودحیاتی از برنامه   یعنوان بخشبه

مؤثرتر  رای سنجش ب. ها در نظر گرفته شوددانشگاه ناپذیر از برنامه عنوان بخش جداییسطح تفکر انتقادی در طول دوره دانشگاهی، باید به 

 . شود اصلاح  دانشگاهی فضای، متناسب با و ناکارایی احتمالی ابزارهای رایج افتهی توسعهسنجش   ابزارهای  لازم است نیزتفکر انتقادی 
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