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 چکیده

بر تفاوت  تأکیدبا  محور دانشدرصدد تحلیل دو مدل مدیریت آموزشی شامل؛ سنت انضباط محور و  این مقاله

در خصوص امر  فوکوو دانشگاه فرهنگیان با توجه به دیدگاه میشل  معلم تربیتساختاری و ماهوی دانشسراهای 

ای و زمینه نظریه روش کارگیری بهحاضر با استفاده از روش کیفی و های تأدیبی است. در مقاله انضباطی و سیاست

 معلم تربیتالتحصیل دانشسرا و فارغ 34ررسی تجربیات انضباطی های عمیق و متمرکز به باز طریق مصاحبه

بر ضرورت فرهنگی، اجتماعی، تاریخی و  تأکید، ضمن طرف ازیکهای تحقیق حاضر است. یافته شده پرداخته

های سیاست اندرکاران دستریزان آموزشی و برنامه  سنت دانشسرایی به سنت نوین دانشگاهی، آکادمیک، گذار از

نماید و از طرف دیگر مسئولان و واکاوی علمی گفتمان تاریخی سنت دانشسرایی دعوت می نقد بهرا  معلم تربیت

محور ترغیب نموده، فرهنگیان را به تلاش برای برساختن و نهادینه کردن سنت دانشگاهی دانش تأسیسدانشگاه تازه 

 تأسیس درنهایتدهد. این تحقیق در مورد تداوم سنت دانشسرایی در قالب جدید دانشگاه هشدار می خصوصاً

محور دانشسرایی دانسته که خود ریشه در تحولات  دانشگاه فرهنگیان را نوعی گریز و گذر از ساخت انضباط

 دارد.نسل جدید معلمان  خصوص بهانسان معاصر ایرانی  شناختی هستیزیستی و 

 محورمحور، ساختار دانشانضباط  مدیریت دانشگاهی، دانشگاه فرهنگیان، ساختار :کلیدی های هواژ

                                                           
الکترونیتتک   پستتت مکاتبتته، مستتئول ستتتان،، گتتروه علتتوم تربیتتتی، دانشتتگاه فرهنگیتتان کرد   شناستتی جامعتته اریاستتتاد .1

rahmadrash76@yahoo.com 
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /43

 مقدمه و طرح مسئله

بعد از جنگ جهانی دوم، نسل  های سالی اخیر و بلاخص پس از تحولات اجتماعی و صنعتی طی چند دهه

ی بارز آن را در تغییرات آموزشی توان نمونهآورد که می وجود بهها فراگیری از تغییرات را در تمام جوانب و حوزه

های اجتماعی جوانان و های فردی و اجتماعی، رشد جنبشآموزشی دانست. دگردیسی در هویت های نظامو جایگاه 

در ممالک شرقی با شدت زیادی در  مخصوصاًآموزی و بلاخص دانشگاهی چیزی است که  های نظامتغییر در 

شود. در سراسر های غربی دیده میآموزشی مدرن با سویه سیستمستم آموزشی سنتی و مکتبی و تصادم میان سی

دوران مدرن و بلاخص در این کشورها تغییرات در سطوح ملی و سیاسی، ضرورت این دگردیسی را هرچه بیشتر 

ا در تحولات سیاسی و تر و مکتبی رمدرن بر آموزش سنتی وپرورش آموزشتوان استیلای کرد؛ به شکلی که میمی

 ملت دانست.-راهبردی پس از تشکیل مفهوم دولت

در رفتارهای  ای و در اینجا تحت نام سنت دانشسرایی، ریشهخانهسیستم آموزش سنتی تحت عنوان سیستم مکتب

ز اولین مدارس ا تأسیسمدرن بعد از مشروطه و  ملت دولتپس از تشکیل  هرچندای دارد که تأدیبی و انضباطی

الگوهای تأدیبی در بخشی از اخلاق آموزشی و نمایی از کهن عنوان بهتا حدود زیادی کنار گذاشته شد، اما  نوع غربی

سیستمی محدود و دارای الگوهای انضباطی  عنوان بهروابط میان ساختار مدیریتی و محصلین باقی ماند. این سیستم 

نیافتگی توسعه طورکلی بهماندگی آموزشی و نمایی از عقب وانعن بهآموختگان غربی مستقیم و مرئی، از سوی دانش

شد، سیستمی جایگزین معرفی می عنوان بهآموختگان جامعه لحاظ شده است. سیستم جامعی که از سوی این دانش

 شد.محور بود که بلاخص در ساخت دانشگاهی متبلور میکمتر انضباطی و بیشتر دانش

انضباطی نبود، اما اولویت دانش بر تأدیب را  های روشها و عاری از وضعیت ورکلیط بهمحور، هرچند سیستم دانش

ها تأکید داشته و روابط مبتنی بر دانش ی بنیادی آن دانست. این الگو بیشتر بر انتقال دانش و آموختهتوان خصیصهمی

ر گذار و نقد گفتمان موسوم به ب محور دانش. در حقیقت سیستم دهد میخود قرار  های ریزی برنامهرا در اولویت 

محوری،  تیکم از؛ اند عبارتآموزشی  های محیطدر  برخی از ملزومات امتناع تفکر ازجملهدارد.  تأکیدامتناع تفکر 

، نقد و بازاندیشی و کیفیت گرایی و نوآوری ریزی برنامهو دگماتیسم در برابر  روی دنباله، انگاری سهلنقد گریزی، 

فرهنگیان نوعی گذر از سنت دانشسرایی  اصلی این تحقیق این است که ساختار دانشگاهی دانشگاه. ایده باشد می

محور است که هر چه بیشتر ریشه در تحولات اخیر سیستم آموزشی و پرورشی بلاخص تأدیبی به سیستمی دانش

 ی سوم انقلاب دارد.در دهه

سنجی، زمان ی اصلی سیاستسرایی مبتنی بر پنج مقولههای تأدیبی و انضباطی در سنت دانشدر این تحقیق سیاست

های افراد و تجربیات روابط جنسی، مدیریت بدن، ساختار آموزشی، الگوی مکانی لحاظ شده است؛ که از مصاحبه

با تغییر  درواقعاست. هدف اصلی این تحقیق بیان این موضع است که دانشگاه فرهنگیان  شده برگرفته ها آنی زیسته
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 41/ فرهنگیان دانشگاه در محور دانش الگوی به محور انضباط الگوی از گذار ضرورت کیفی مطالعه

 
 

ی آموزشی سنت دانشسرایی به سمت ساختار محور در تأدیب و ترتیب معلمان از سیستم بستهمبانی انضباط

 محور را جایگزین الگوهای انضباطی کرده است.دانشگاهی حرکت کرده و الگوهای دانش

در ایران معلم تربیتدانشسراهای  یتاریخچه  

 رشدیه، مشیریه، قبیل از جدید مدارس گسترش و ایجاد و شمسی هجری 1223 سال در« دارالفنون» تأسیس از پس

 در تدریس برای معلم به نیاز … و دانش شرف، سلطانی، مروت، کمالیه، علمیه، اقدسیه، اسلام، سادات، ادیب،

 در رسمی اقدام اولین. شد می احساس خوبی به باشند آشنا جدید تربیت و تعلیم اصول با که معلمانی ویژه به مدارس

 اصول قانون این در. بود ملی شورای مجلس توسط 1233 سال ماه اردیبهشت در قانونی تصویب ،معلم تربیت زمینه

 های کلاس تهران در موجود معلمان سواد سطح افزایش برای سال همین در. بود شده مطرح اطفال تربیت اولیه

 اولین برای ادبیات، و علوم دروس بر علاوه آن درسی برنامه در که گردید تشکیل دارالفنون مدرسه در مخصوصی

 مطلع اطفال تربیت برای اولیه اصول از معلمان تا بود شده افزوده "تعلیم اصول" عنوان تحت دیگری دروس بار

 .گردند

 سال در. گردید اتخاذ مهمی تصمیمات معلم تربیت و آموزشی نظام تغییر زمینه در اسلامی انقلاب پیروزی از بعد

 وزیر رجایی شهید تأیید به وپرورش آموزش عالی شورای غیاب در و تهیه معلم تربیت مراکز جدید اساسنامه 1431

 مقدماتی، دانشسراهای از اعم قدیم معلم تربیت مراکز کلیه فعالیت اساسنامه این تصویب با رسید وپرورش آموزش

 بدین. گردید متوقف عملاً عشایری و روستایی معلم تربیت مراکز کودك، مربی تربیت مراکز تحصیلی، راهنمایی

 به را خود تحصیل دوم سال دانشجویان ولیکن نشد پذیرفته جدید دانشجوی مراکز، این اول سال برای که معنی

 طبق. رسید وپرورش آموزش عالی شورای تصویب به معلم تربیت مراکز اساسنامه 1432 شهریورماه در. رساندند اتمام

 دبستان، از قبل های دوره در وپرورش آموزش موردنیاز معلم تربیت و تأمین ،معلم تربیت مراکز از هدف اساسنامه این

 و است شده تعیین سال 2 آن در تحصیل مدت و بوده روزی شبانه مراکز. باشد می تحصیلی راهنمایی و دبستان

 این به توانند می ورودی آزمون در موفقیت و سن سال 22 تا 11 داشتن شرط به متوسطه کامل دیپلم مدرك دارندگان

 .شود می اعطا دیپلم فوق گواهی آن التحصیلان فارغ به و شوند وارد مراکز

 و معلم تربیت های برنامه در هماهنگی ایجاد منظور به "فرهنگی انقلاب عالی شورای" 1433 اسفندماه مصوبه برابر

 "معلم تربیت ریزی برنامه هماهنگی گروه" معلم تربیت های دوره و برنامه کلی ضوابط و مشی خط تدوین و تعیین

 معاون ،وپرورش آموزش معاونین از نفر دو آن اعضای و وپرورش آموزش وزیر با گروه این ریاست. گردید تشکیل

 دبیر و معلم تربیت دانشگاه رئیس جمله من وزارت دو از نظرانی صاحب فناوری، و تحقیقات علوم وزارت آموزشی

 وزارت تصویب به معلم تربیت مراکز جدید اساسنامه 1411 سال اسفندماه در .باشند می ریزی برنامه عالی شورای
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /42

 این مفاد اساس بر. گردید ابلاغ وپرورش آموزش وزارت به 1412 سال تیرماه در و رسید فناوری و تحقیقات علوم،

 و وپرورش آموزش وزارت موردنیاز نیروی از بخشی تربیت و تأمین  از اند عبارت معلم تربیت مراکز اهداف اساسنامه

 نیز فرهنگیان مدت کوتاه آموزشی های دوره برگزاری به آن وظایف در و فرهنگیان تحصیل ادامه امکان کردن فراهم

 .است شده اشاره
 

 نظریمبانی 

دانش و حقیقت ای از مفاهیم قدرت، فلسفی نیچه، ریشه در برداشت ویژه های دیدگاهتبارشناسی فوکو تحت تأثیر 

شود؛ و هر شود بلکه ساخته یا تولید میدارد. با توجه به اعتقاد فوکو حقیقت برخلاف تعابیر سنتی، کشف نمی

ای بیانگر رابطه قدرت و دانش در آن رژیم حقیقت در هر جامعه درنهایتای رژیم حقیقت خود را دارد و جامعه

ها مبتنی بر او درباره اشکال اساسی ساختمان افکار و اندیشه( تحلیل اصلی 113 -111  1414.)حقیقی جامعه است

. وی به بررسی روندهایی علاقه دارد که اند شده تبدیلبه سوژه  ها انسان ها آنروابط قدرت و دانش است که از طریق 

لف دانش را به موضوع اشکال مخت گردد تا آنشود و بر سوژه انسانی اعمال میعقلانیت ساخته می ها آناز طریق 

از فرآیند اعمال قدرت و روابط اعمال سلطه بر انسان  جزئیتبدیل کند. از نگاه او علوم انسانی و اجتماعی خود 

نظامی از روابط قدرت ایجاد  عنوان بههستند. پرسش اصلی او این است که چگونه اشکال مختلف گفتمان علمی 

 (13. 1413بشیریه .)شوندمی

و  حاکم شدنتواند به راهبردهای  چرخد و می گفتمان نوعی قدرت است که در میدان اجتماعی می فوکو، ازنظر

از ارائه تحلیلی  شناسی خود،علیرغم ارجاع به تحلیل گفتمانی در بحث دیرینه فوکو .همچنین مقاومت بچسبد

مندی برای تبیین رفتار  قاعدهورزد و برخلاف ساختگرایی، به دنبال ایجاد الگوی صوریِ  ساختگرایانه اجتناب می

فرهنگ و معنا  یکننده او برخلاف ساختگرایان که نظام زبان را تعیین (14-1411دریفوس و رابینو. .)انسان نیست

دهد که چگونه کاربرد زبان یا گفتمان، همواره با کاربرد قدرت همراه است. نهادهای اجتماعی در  دانند، نشان می می

ریق فرآیند حفظ برخی امکانات و حذف برخی دیگر، قدرتِ خود را مستقر چارچوب گفتمان و از ط

 (32  1411بشیریه .)سازند می

نظام و انگاره دانایی مربوط به همان دوره، مبنای پژوهش خود را  عنوان بهی هر دوران فوکو با لحاظ کردن اپیستمه 

 ها دورهاز دیدگاه فوکو در هر یک از این  (2331، 1داوینگدهد )بر سه عصر رنسانس، کلاسیک و مدرن قرار می

( ساختار فکری یا نظام دانایی خاصی وجود دارد. مفهوم نظام دانایی یا اپیستمه، مجموعه مدرن ،کلاسیک )نوزایی،

روابطی است که در هر عصر تاریخی میان علوم، در سطح قواعد گفتمانی وجود دارد. مراد فوکو از نظام دانایی 

                                                           
1.Downing 
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 44/ فرهنگیان دانشگاه در محور دانش الگوی به محور انضباط الگوی از گذار ضرورت کیفی مطالعه

 
 

ای در فرهنگی خاص خاصی است که در چارچوب آن دانش و گفتار و حدیث ویژه شناختی معرفتحوزه اشاره به 

ای  هیچ رابطه قدرتی بدون تشکیل حوزه»گفت که  توان می( لذا 31  1413)ضمیران، گیرد.ای معین شکل میو عرصه

 .(1333، 2، میشل1333، 1)اسمارت«هم نیست که متضمن روابط قدرت نباشد یدانش چیهاز دانش متصور نیست و 

 ییزهایچچه  ی دربارهکه  کند یماز قوانین ایجابی و سلبی، تعیین  یا مجموعهاز دانش در هر دوره، با  یا رشتههر 

گفتار و نوشتاری نانوشته که بر هر  یها قانوناز همین  .(1312و  1311، 4فوکو.)حرف زد شود ینمو یا  شود یم

. فوکو حتی به وضعیت فِراگیری به نام مدرنیته و پی آمدهای دیآ یم، یک نظام کلی سِخن در هر دوره پدید اند حاکم

 .(3،2331سعیدنبود )آن، قائل 

؛ روابط قدرتی که سازنده سوژه و ابژه است. با این کند یماز رابطه قدرت و دانش صحبت « تبارشناسی»فوکو در  

کند. بر این منوال  مفهوم، فوکو معتقد است که قدرت و روابط قدرت در ساختن ِدانش و سوژه نقش اساسی ایفا می

 .(2313، 3فرازرگرفت )بدون توجه به روابط قدرت در نظر  توان ینماندیشه و دانش را 

ی ی حاکم بر پایهنظام دانایی رنسانس  در عصر رنسانس انگاره -1  اند عبارتفوکو  ازنظردانایی غرب  های نظام 

ای وحدت و همسانی ها و چیزها گونههمسانی و مشابهت استوار است. به اعتقاد فوکو در عصر نوزایی میان واژه

سیک را با قرائتی خاص از سامان دانایی در عصر کلاسیک  فوکو گذر از عصر رنسانس به دوران کلا -2برقرار بود. 

به سامان وحدت و همگونی  سو یککند. دون کیشوت قهرمان داستان از رُمان دون کیشوت اثر سروانتس تحلیل می

ها گام نهاده بود. دو تحول اساسی سامان عصر و ناهمگونی ها مغایرتتعلق داشت و از سوی دیگر به جهانی از 

 ها پدیدهارکرد اصلی شناخت دیگر ایجاد همبستگی از نوع مشابهت میان ک که آنسازد. اول کلاسیک را مشخص می

شود و تبدیل می شمارش قابلنیست، بلکه اصل تمیز و تفکیک است. دوم آنکه هر مشابهتی به امری محدود و 

ر سامان دانایی در عصر مدرن  د -4شود. امور و اشیا گشوده می بندی طبقهی جدیدی از دانایی بر اساس عرصه

  گرفت میاصلی شکل  متغیرسه  برحسبعصر مدرن دلالت در قالب گفتمانی پدیدار شد که در چارچوب آن دانایی 

ی سه ، سامان دانایی جدید در سایهدرواقعدانش زبان، زندگی و تولید. -4فلسفی  تأمل-2و ریاضی  فیزیکیعلوم -1

 شود.حوزه اصلی توصیف می

-شناسی، زیستهای جاری در عرصه زبانیکی به کار رفت، سپس روشهای ریاضی و علوم فیزنخست، روش 

فلسفی تحلیل شد. فوکو مدرنیته را عصر  تأملهای علمی به کمک شناسی و اقتصادی اعمال گردید و سرانجام یافته
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شناسیِ ( هدف دیرینه31-113. 1413ضمیران .)انسان نو نام نهاد و انسان نو در کانون این سه تحلیل قرار گرفت

 گیرد.ای است که در حوزه معرفت تاریخی صورت میدانش، کشف اصول تحولی درونی و ذاتی

 واسطه بهها  باشد، این است که چگونه انسان مسئله اصلی در تبارشناسیِ فوکو، که مرتبط با موضوع این مقاله می 

گیریِ  شوند. درواقع، با بهره بژه، تشکیل میسوژه و ا عنوان بهاز روابط قدرت و دانش،  یا شبکه دروندر  قرار گرفتن

آید به بررسی رابطه قدرت،  شود و درصدد برمی تر می فوکو از روش تبارشناسی، مطالعات وی پیرامون قدرت، جدی

، با بحث پیرامون مسائلی مانند زندان و مجازات، بیمارستان و مدرسه، درصدد رو ینازاآدمی بپردازد.  بدندانش و 

توان گفت، فوکو در تبارشناسی به  آید. در یک تعبیر کلی، می های جدید قدرت در عصر مدرن برمی نیکردیابیِ تک

ها و  آن ابژه سازو  سوژه سازهای قدرت، آثار  ها با تکنولوژی تحلیل شرایط تاریخیِ پیدایش علوم انسانی، روابط آن

 (23  1411 دریفوس و رابینو..)دگوی های حقیقت سخن می چگونگیِ تأسیس رژیم

کنیم. و دیگران حکومت می خود برآشکار کردن این است که ما چگونه با تولید حقیقت  تبارشناسیهدف فوکو در  

فوکو با علوم انسانی دست به تحلیل رابطه قدرت و حقیقت زده و به این نتیجه رسیده که نظام قدرت هم شرط 

میان قدرت و  دوجانبههای مختلف رابطه عات او در رشتهتولید حقیقت درباره انسان و هم پیامد آن است. مطال

را به نحو  ها آن، پیدایش علوم انسانی و شرایط امکان تبارشناسی( 133  1412دهد. )حقیقی، حقیقت را نشان می

 (2334، 1کندال و ویچهامدهد ) میقدرت مندرج در کردارهای اجتماعی پیوند  های تکنولوژیبا  ناپذیری جدایی

از روابط  ای شبکه دروندر  گرفتن قرار واسطه به ها انسانفوکو این است که چگونه  تبارشناسیمسئله اصلی در 

خلاصه موضوع تبارشناسی فوکو تحلیل شرایط تاریخی  طور بهشوند. سوژه و ابژه تشکیل می عنوان بهقدرت و دانش 

 ساز ابژهو  ساز سوژهقدرت و آثار های با تکنولوژی ها آنپیدایش و وجود علوم انسانی، روابط 

 ی تبارشناسانهروابط ساختاری میان دانش و قدرت در پی بررسی  ی بامطالعه( فوکو 22-23  1413بشیریه،.)هاست آن

و  یکودک ؛مختلف مانند یها تیهو آموزشی یها نظامدر فوکو زعم به انضباط و مجازات و بلاخص جنسیت است.

 نیچن لی( او برای تحل233 1333، 2رز) ردیگ یمقرار  تیاز وجود انسان است، تحت حاکم یکه بخش یآموز دانش

)و به  ردیگ یمبهره  4از مفهوم حکومتمندی (1311) تیجنس خیو تار (1311) هیمراقبت و تنب یها کتابدر  یمیمفاه

،  3نی)د دهد یمقرار  یموردبررسبر افراد را  تیحاکم یها وهیش ی دربارهتفکر  ی نحوه ناسانهتبارش وهاییش

 کند  های نظارت بر گفتارها را به سه دسته تقسیم می فوکو شیوه (.233 1333
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عمل  یکنار گذارهای طرد و  رویه عنوان بهشوند،  هایی که از بیرون اِعمال می های بیرونی نظارت  شیوه . شیوه1

مانند ممنوعیتِ  ؛ی طرد است ترین رویه ترین و شایع مأنوس«  ممنوعیت»عبارتند از  الف(  هااین شیوهکنند.  می

و « بندی تقسیم»ی  ی دیگر، از مقوله شدگان از گفتار رسمی است. ب( رویه هایی که حامل صدای حذف کتاب

بندی، صدای  تقسیمکند. با ایجاد و ترسیم نوعی  سازی و تضاد عمل می است که بر اساس غیریت« نخواهندگی»

گردد. مثلاً گفتار حاکم ابتدا  غیرمجاز، سکوت، طرد و انکار( سرکوب میتحت عناوین بندی ) مرزهای تقسیم یسو آن

بندی  ی که محصول همین تقسیم«غیریت»و « دیگری»کند و سپس این  بندی قومی/مذهبی تعریف می یک تقسیم

ی طرد  عنوان رویه این تقابل هم به«  حقیقت و خطا»کند. ج(  ذف میی پرهیز از اختلافات طرد و ح را به بهانه ،است

خوانند و از این طریق به نظارت، سرکوب، حذف  هایی خاص خود را متولی حقیقت می«نهاد»کند.  و حذف عمل می

ه و دانست قتینا حقکه خود را حقیقت و دیگران را  گراییحقیقتپردازند. مانند نهادهای  می« دیگری»و ادغامِ 

نامیده « های طرد دستگاه»فوکو  ازنظراین سه رویه، . کنند نظارت و حذف آنان را برای خود موجهّ فرض می

 (131  1413 فوکو،.)دنشو می

بندی، تنظیم  عنوان اصول طبقه هایی که به کند. مانند شیوه های درونی نظارت  خود گفتار بر خود نظارت می . شیوه2

 شامل تفسیرهای گوناگون، تأکید بر مؤلف، نظم یا دیسیپلین علمی یا نظم قومی است.کنند و  و توزیع عمل می

ها و شرایطی که معطوف به سانسور است و مانع دسترسی عموم به گفتارها  . شرایط کاربست گفتارها  شیوه4

ک اجتماعی لتم های مذهبی و سیاسی و های سخن، آیین ، انجمنآداب یمبادشود. شرایط و ضوابطی که بر اساس  می

کنند. تملک اجتماعی گفتارها از طریق پیوند  شوند، شرایط کاربست گفتارها را تعیین می گفتارها مطرح می

اشَکال و قواعد خاصی را به وجود  هرکدامگیرد.  ها صورت می برخاسته از آن باقدرتهای تعلیم و تربیت  دستگاه

 کند. نسور میمندی از گفتارها را کنترل و سا آورد که بهره می

 

 پژوهش روش

 ها آناز  توان یمی مختلفی که برای تحقیقات کیفی ها روششناسی تحقیق حاضر از نوع کیفی است و از بین  روش 

نظریه . ایم گرفتهیا گروه متمرکز بهره  2محوری گروههای و نیز بحث 1ای زمینهیۀ نظراستفاده کرد، از دو روش 

. بنابراین، شود یماستقرایی و بر مبنای تحقیق اجتماعی تولید  صورت بهکه  هاست داده، کشف نظریه از ای زمینه

و قضایای نظری است، تأکید این روش بر تولید نظریه  ها هیفرضاساساً اثبات  ها آنیی که تأکید ها روش برخلاف

 (.113  2333است )دونیکان، 
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 نوعی که رویکرد به است. پژوهش سؤال نوع و ماهیت کمی یا کیفیمانند  به روشی هر انتخاب در ترین دلیل مهم

 و ها همچنین دانسته باشد و افراد تجربه یا ماهیت معنی ادراك دنبال به مناسب است که پژوهشی برای کیفی

 (.1413 123، اشتروس14 1432فلیک،  ؛33  1413حریری، )باشد  داشته وجود زمینه آن در اندکی مطالعات

 کسب اطلاعات برای آورند. فراهم عمیق را و غنی های توصیف پیچیده، های ی پدیدهتواند درباره میکیفی  های روش

 و مشاهده هایتکنیک از توانمی پژوهش کیفی با چراکهاست،  شده انتخاب کیفی، روش کمتر خطای با جامع

 .یافت دست خود اهداف به شوندگان مصاحبه هایلای صحبت لابه از و کرده استفاده ها داده گردآوری برای مصاحبه

آید  می دست به نخورده دست اجتماع بستر در رفتارها و ها ارزش عقاید، به ارجاع طریق از نوع تحقیق این اطلاعات

 (.34  1432پور،  محمد)

این است که علاوه بتر مستندستازی تجربتۀ فتردی، ایتدئولوژی و ذهنیتت،        ی کیفیها نکته مهم در خصوص روش

، 1فرانزونتی کترد ) ها و نهادهای اجتماعی ارائه  اطلاعاتی در خصوص ساختارهای اجتماعی و جنبش ها آنتوان با  می

هتای   توانتد اشتاره   ای که طراحی ضعیفی داشتته باشتد، متی    چنین است که هر تحقیق کیفی حتی مطالعه (311 1331

 .(412 2،1333آلوستاریباشد )سازی در خود داشته  ارزشمندی را برای نظریه

روش ، شود( ای و نظریه داده بنیاد نیز شناخته می ، نظریه زمینه ها نظریه برخاسته از داده یها بانام)که  4ای نظریه زمینه 

آمتد  وجتود  ه بت  3و انسلم اشتتراوس  3توسط بارنی گلیزر، 1331سال  پژوهشی عام، استقرایی و تفسیری است که در

 .(1411،کیفل ،1433ازکیا و احمدرش، ،1331،گلیزر و اشتراوس)
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 یا نهیزم( مراحل انجام نظریه 1شماره )شکل 

 (1433و احمدرش،  )منبع  ازکیا

های کیفی که مبتنی بر است. یکی از روش 1های محوریآوری اطلاعات در این تحقیق، روش گروهروش دیگر جمع

های از سوی محقق است. در حقیقت گروه شده کنترل حال نیدرعمصاحبه گروهی با افراد در یک فضای آزاد و 

های محوری تمایز قائل شویم. محوری شکلی از مصاحبه گروهی است، اما باید میان مصاحبه گروهی و گروه

و جواب بین محقق و  سؤالاست و اغلب بر  زمان کیمصاحبه گروهی به معنی مصاحبه با تعداد زیادی از افراد در 

توسط  شده طرحهای محوری بیشتر بر تعامل گروهی بر اساس موضوعات )دارد اما گروه دیتأککنندگان مشارکت

کند ی گروهی متمایز میهای محوری را از مصاحبهن گفت ویژگی کلیدی که گروهتوامی رو نیازادارد.  دیتأکمحقق( 

به نقل از ازکیا و  1331شود )گیلبرت،کنندگان ایجاد میهایی است که از طریق تعامل بین شرکتبینش و داده

)ذهنیت مشترك( یابی به بنیاد ذهنیت گیرد که دستقرار می مورداستفادهاین روش زمانی (. 241  1413همکاران 

                                                           
1.Focus Group 
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منفرد کاری ندارد بلکه سعی در درك  صورت بهافراد اهمیت داشته باشد. لذا این روش به ذهنیت یک نفر خاص 

 تحقیققش رئیس گروه در حین اجرای ن مجموع ذهنیت افراد دارد.
 کنندگانبه شرکت یا نهیزم شیپاطلاعات  ارائهو  ییآمد گو خوششروع بحث و مذاکره با  -

 توضیحات اولیه پیرامون اصول پایه و فرمت جلسات ارائه -

 نظارت و کنترل بر تعامل اعضای گروه -

 مسئلهشدن با مشکل یا شروع مجدد بحث و گفتگو در صورت مواجه -

 (.13  1411،ببیکنندگان در تحقیق )بیان جملات پایانی و ابراز تشکر از شرکت -

های اولیه و لازم مراحل زیر را به ما در مطالعه پیش رو برای اجرای بحث گروهی پس از حضور اعضا و هماهنگی 

 ایم ترتیب رعایت نموده

افتراد   آگتاه نمتودن  توضیحاتی پیرامون اهداف انجام این مطالعه جهت  ارائهابتدا توسط محقق ضمن   مقدمه بحث

 کننتدگان  شرکتایران و آشنا سازی  در وپرورش آموزشمطالبی درباره تاریخ  طور مختصر به کننده در مباحثشرکت

 .دیگرد یمدر جلسه بحث عمومی با اهداف تحقیق ذکر 
وارد  متوردنظر  ریت متغ مشخصتاً و  یموردبررست با یک پرسش کلی و کلیدی درباره موضتع   معمولاً  ورود به بحث 

 یموردبررست  مستئله تر شتدن ابعتاد   فرعی نیز جهت روشن تر وجزئی سؤالاتدر حین بحث  آنگاه شدیم.بحث می

 .تر یجزئ یها سؤالکلیدی و  یها سؤالبررسی عمیق هریک از  شد.پرسیده می
گیری از بحث که بین یتک تتا یتک و نتیم ستاعت در نوستان بتود، از حضتور و         بندی و نتیجهضمن جمع  خاتمه 

 .میکرد یمکنندگان تشکر همکاری شرکت

 و جمعیت نمونه گیری نمونه

ی از نوع نظری و هدفمند ریگ نمونهتحلیل نظری است،  کم دستیا  پردازی نظریه دنبال بهنظریۀ مبنایی،  ازآنجاکه

معنا که گردآوری  نیبد، کنند یم نییتعی نظراشباع  اریمعی نظری تعداد افراد نمونه را با ریگ نمونهاست. در 

های جدید به دست اطلاعات را باید تا موقعی ادامه داد که افزایش اطلاعات، مفاهیم، مقولات، خرده مقولات و تنوع

-دلیل فرض تأدیبی و انضباط (. در این تحقیق به1433به نقل از ازکیا و احمدرش، 111 1413)استراس و کوربین، 

دست آوردن نتایج بهتر  محوری بودن دانشگاه فرهنگیان و برای بهی دانشمحوری بودن سیستم دانشسرایی و فرضیه

التحصیلان دانشسرایی و دانشجویان دانشگاه فرهنگیان هستند، های مرتبط که همان فارغیریگ نمونه، از تر کاملو 

تحصیلان مطلع، عمداً طوری ال، رویدادها و فارغها تیفعال، ها طیمحی با حداکثر تغییرات، ریگ نمونهاست.  شده استفاده

ویمر و دومینیک، دهند )قرار  گر پژوهشرا در دسترس  تر متنوعو  ی هرچه متفاوتها تیوضعکه  شوند یمانتخاب 
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 التحصیلان فارغنفراز  23التحصیل دانشسرا و نمونه از معلمان فارغ 24، شامل موردمطالعهی (. جامعه111  1413

است که دارای تفاوت و تنوع  شهرهای دو استان آذربایجان غربی و کردستاندر  سابق( ساکنمعلم ) تربیتمراکز 

 .اند قرارگرفتهۀ عمیق مصاحبوضعیت اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی هستند و مورد 

الگوی مکانی، روابط جنسی، مدیریت بدن و ساختار آموزشی از  ی انضباطی شاملدر این تحقیق چهار مقوله

 است. ای این تحقیق لحاظ شدهمقولات هسته عنوان بهاست و  شده استخراجی این افراد تجربیات زیسته
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /33

 هاتحلیل داده

یک  صورت بهتحقیق را  های یافته ای زمینهتحقیق حاضر و جهت انجام مراحل تحلیل نظریه  های دادهبرای تحلیل 

  ایم نموده ارائه( 2به شرح شکل شماره )مفهومی مدل 

 ( مدل پارادایمی تحقیق2)شکل شماره 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

وپرورشآموزشدر  ایجادشدهپیامدهای تغییرات   

 جایگزین و الترناتیو در نظام آموزشی هایدیدگاه ارائه-1

 وپرورشآموزشنمودن نهاد  کارآمدتر-2

 محوردانشگذار به الگوی آموزشی -3

 پرورش ذهنیت انتقادی در متعلمان و متعلمین-4

 وپرورشآموزشجدید  مسائلپرورش نسل جدیدی از معلمان آگاه به -5

 امعه...آن در ج تبعبهنظریه امتناع تفکر در دانشگاه و فرا رفتن از -6

 ...مدتکوتاهفرا رفتن از نظریه جامعه کلنگی یا -7

 محوردانشگذار به الگوی آموزشی -8

 در بین دانشجویان نقدپذیریگسترش روحیه نقادی و -9

 تربیت سیاسی و فرهنگی دانشجویان-10

فرهنگی و اجتماعی، تغییر در  طیشرا گروهی و وسایل ارتباطی، هایرسانهدرسی جدید،  هایبرنامه :شرایط علی

کلان آموزشی هایسیاستروابط جنسی و الگوهای بدن، تغییر در   

ای شرایط زمینه  

نهاد 

شوپرورآموزش  

 میزان

 شدت

 دوره زمانی

 

 

 

شرایط واسط یا 

:گرمداخله  

بالا رفتن سطح -

 آگاهی فراگیران

شدنجهانی-  

شکاف نسلی-  

 هایویژگی -

تاریخی و سیاسی 

ایران

:پدیده نهایی  

محوردانشهای های انضباطی به سنتگذار از سنت  

:اتخاذشدهراهبردهای   

 فرهنگی چند وپرورشآموزشاستفاده از تجارب سایر کشورها در زمینه -1

 فرهنگی و اجتماعی جامعه هایویژگی اساس برتهیه منابع آموزشی -2

 نقد سنت دانشسرایی در تعلیم و تربیت-3

 الگوهای چهارگانه، مکانی، جنسی، آموزشی و مدیریت بدن-4
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 پژوهش مفهومیتحلیل اجزای مدل 

 الگوی مکانی

برج سراسربین را الگوی اصلی اعمال قدرت در  ی مثابه بهی ایجاد ساختمان زندان  فوکو طرح جرمی بنتام درباره

کند. جرمی بنتام فیلسوف قرن هجدهم، طرحی را تحت عنوان سراسربین ارائه داد که  جهان نوین محسوب می

گردد. الگوی  نامرئی بر اعضاء و ساکنان آن اعمال می صورت بهای دانست که  توان آن را مصداق کاملی از سلطه  می

و نهادهای نظارتی  ها سازماننظام نوین نظارت در  عنوان بهچالی را واژگون کرده و خود  فوکو نظام سیاه ازنظربنتام 

در سیستم  قرار گرفت. الگوی مکانی نظارت در این نهادها و در اینجا مورداستفاده، مدارس و ... ها بیمارستاناعم از 

 ها استراتژیها و  ای از دستورالعمل کند که از طریق مجموعه چیز بین نامرئی را اعمال می دانشسرایی، یک نظارت همه

به تدریس و آموزش هر  ستیبا یممدارس ما  دیگر عبارت بهکند.  بر افراد ساکن در آن مکان اعمال قدرت می

بکشد که  یا گونه بهو بایستی زحمت روشنگر ساختن همه ما را عنصری بپردازد که مایه احترام به یکدیگر است 

 (.233 1311، 1)دیویی"سازد مشخص   نقش هر جزئی از این مجموعه پیچیده را در برساختن آن گذشته طلایی،

از محیط اجتماعی  شدن برکندهها الگوی مکانی دانشسرا را مصداقی از نوعی  التحصیلان دانشسراها در مصاحبه فارغ

بر افراد مستولی  ها دستورالعملای از فرامین و  اند که از طریق مجموعه آورده حساب بهبیرون و نمودی از بازداشتگاه 

 بوده است.

 التحصیل دانشسرا معتقد است  م.ر فارغ

 چیز همهشدی دیگه از  دادن، وقتی وارد دانشسرا می ها بهت مرخصی می شنبه محیطی مثل پادگان، تنها پنج
 بازداشتگاه بود. بهشدی، انگار  جدا می

 گوید  و نیز دوره دبیری چهارساله نیز چنین می چهارسالهدانشسرای  التحصیل فارغر.الف. 

 طور به افراد ر محیط خوابگاه غذا و یا حتی چایی خورد.که د شد نمیحاکم بود.  چیز همهنظمی شدید بر 
تمیز کردن محوطه دانشسرا طبق برنامه انجام  ازجملهدادند و صبح نیز کارهای نظافت عمومی  نوبتی کشیک شب می

یی شدند. دو نفر نیز برای کار در نانوا ای هم از قبل برای کارهای آشپزخانه و کمک به آشپزها تعیین می شد. عده می
شد.  می زده خوابها سر ساعت زنگ مطالعه و  و طبق برنامه بود. شب نوبت به چیز همهشدند.  دانشسرا انتخاب می

نشان از یک  چیز همهبود!  وسخت سفتورود و خروج به محوطه خوابگاه و نیز محوطه دانشسرا طبق ضوابط 

 پادگان آموزشی داشت!!

 

                                                           
1.Dewey 
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /32

 الگوی جنسیتی

را دارد، افقی  "ها کاربرد لذت"که عنوان فرعی  "تاریخ جنسیت"میشل فوکو، فیلسوف فرانسوی، در جلد دوم 

کتاب اشاره کرد وی در آغاز این  نقش زد. جنسیت و روابط جنسی در غرب  دهیپدتازه را برای بررسی  کسرهی

1جنسیت"  واژهکه خود 
 رسد. نوزدهم میلادی می  های نخستین سده اصطلاحی نوساخته است که تبار آن به سال "

ای است که در  "تجربه"اصلی او در این کتاب، پژوهش و شناخت جنسیت در مقام   مسئلهکند که  فوکو تأکید می

شناسند؛  بازمی "نسیتج سوژه"ای که از خلال آن افراد خود را در مقام  ؛ تجربهاست گرفته شکلبستر تاریخ غرب 

 وبست چفتها  ها و محدودیت گردد و به قانون متفاوت شناخت گشوده می تیغا بههای  ای که به روی ساحت تجربه

تاریخ جنسیت در مقام تجربه است؛ مراد از تجربه نیز پیوند و »فوکو،  "تاریخ جنسیت"  گانه سهشود. موضوع  می

 «.و اشکالِ سوبژکتیویته در درون یک فرهنگ است ها یجار گذارهنهمبستگی میان قلمروهای دانش، انواع 

داند.  می ها آنراهبردی در جهت اداره، تولید و نظارت بر اندام آدمیان و مناسبات اجتماعی را جنسیت فوکو 

 ( با132-134  1413فوکو،.)ها انسانوجود بر برای چیرگی است در فرهنگ مدرن، جنسیت اهرمی  گرید عبارت به

 ما که بر آنچه حتی قدرت روابط میابی یدرم آنکه اول  گرفت نظر در را موضوع چند توان می جنسیت تاریخ بررسی

 و بیان 11 قرن از فوکو بیان به. گذارد می ریتأث دانیم می خود، پنهان تمایلات یعنی خود ی تجربه ترین درونی را آن

 فوکو آنکه دوم. شد می تلقی جدید نزاکت و ادب امر این و گرفت قرار کنترل و مراقبت تحت جنسی مسائل اظهار

 شود می مجبور ها آن ی واسطه به فرد که هایی رویه کند، پیدا را کردن اعتراف متعدد های رویه منشأ که است آن پی در

 اولیه های صومعه در کردن اعتراف عمل دهد. قرار تعبیر و تفسیر معرض در و کرده بیان را خود های خواسته و امیال

 آن نظایر و خانوادگی روابط ،وپرورش آموزش پزشکی، و یپزشک روان حقوق به رفته رفته و گردید آغاز مسیحی

 ی تجربه به که را روابط از ای شبکه مشخصی، و خاص سیاسی تاریخ ی واسطه به فوکو آنکه سوم. کرد پیدا تسری

 فوکو، ازنظر یطورکل به( 1414  411-413 استونز،) دهد می توضیح بخشیده ای تازه جان بدان و داده نظم ما جنسی

 در کالبدی و بدنی سیاست نوعی اول  اصلی به خود گرفته است ی هیدوسو جنسی تمایلات و زندگی بر قدرت

 دوم است و جنسی غریزه و انسان بدن و انقیاد درآوردن انضباط تحت آن هدف که است شده مطرح انسان بدن مورد

 زندگی به امید و بهداشت جمعیت، رشد تنظیم و نظارت اعمال آن، هدف که یشناخت ستیز جمعیتی سیاست نوعی

شکلی از  عنوان بهبر سکسوالیته  یطورکل بهدر هر دو امر استیلای قدرت بر روابط جنسی و  .باشد می آن و نظایر

 فوکو بوده است. موردتوجهانضباط مدرن 

آمد. بسیاری  می حساب بههای جنسیتی نوعی تخلف از قوانین  در سنت دانشسرایی، هر نوع تعامل و مراوده در حوزه

بوده که طی آن افرادی  یتیجنس گریدکنند که فاقد ابعاد  اشاره می ییها دستورالعملالتحصیلان دانشسرایی به  از فارغ

                                                           
1.Sexuality 
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، بیان خاطرات و تجربیات تیجنس گریدتمایل به روابط جنسی به اند. هرگونه اظهار  کرده را تبلیغ می یتیجنس ریغ

 آمد. می حساب بهدانشسرا  یتیجنس ریغنسبت به جنس مغایر تخطی از قوانین 

 گوید  التحصیل دانشسرایی می ل.ت یک فارغ

در حین حرف زدن با یک خانم بودم که مسئول خوابگاه منو دید، بعد از کلی تضرع و خواهش ازم تعهد 
 خواست که دیگر تکرار نکنم.

  دیگو یمخانم چنین  شوندگان مصاحبهیکی دیگر از 

 میتوانست یممحدود  هم آندانشسرا خارج شویم. در هفته چند ساعت  از محوطهخود  دلخواه به میتوانست ینم
. ارتباط با جنس میگشت یبرم( معلم تیتربمرکز دانشسرا )به  آفتابقبل از غروب  ستیبا یمبه داخل شهر برویم و 

با  هم آنبه شهر خودمان برگردیم  میتوانست یممخالف خیلی سخت و حتی غیرممکن بود. تنها با پدر و یا برادرمان 
 نشان دادن کارت شناسایی معتبر.

 مدیریت بدن

 روابط  دارند آن با بلافصل چسبیدگی نوعی قدرت روابط و است سیاسی حوزه درگیر ماًیمستق بدن فوکو، نگاه در

 و وظایف، انجام برای را بدن و کند می آن تربیت و گذاری نشانه به مبادرت بدن، در گذاری سرمایه ضمن قدرت

 و قدرت روابط سلطه تاریخی های زمینه نگرشی، چنین با فوکو. دهد می قرار فشار تحت ها، نشانه انواع کردن ساطع

 از چگونه که دهد می توضیح ترتیب، بدین و کند می ترسیم( زندان مانند) مختلف نهادهای در را بدن بر انضباط

 کلان ساختارهای از تأثیرپذیری بر علاوه بدن،. کند می پیدا تحقق اجتماعی عرف و هنجارها که هاست بدن خلال

 فوکو نزد "خود راهبردهای". گردد متأثر نیز آن دارنده سوی از ماًیمستق خود، راهبردهای لهیوس به تواند می اجتماعی،

. برسند رضایت حسّ به تا کنند می کار هایشان بدن روی افراد ،ها آن طریق از که شود می اطلاق مختلفی های روش به

 اجتماعی، غالب های گفتمان از منبعث نیز خود هایشان، بدن بر افراد تأثیرگذاری که است این در توجه قابل نکته

 اجتماع، برساخته های"خود " فوکو، آراء در که است ضروری نکته این ذکر .باشد می... و فرهنگی سیاسی،

 حاصل هایی روش طریق از سوبژکتیویته، و بود همان یا خود، خلاصه، طور به. هستند متجسّد و شده بدنی صورت به

 تنظیم و کشانده انضباط به آن، از فراتر و کنیم می مدیریت را ها آن و بندی دسته را خود های بدن ها آن در که شود می

 .کنیم می

هایی از بدن، نوع حرف زدن همه و همه  در دانشسراها انضباط سخت و خشک در نوع پوشش، دیده شدن بخش

کشی بر بدن   ، تیغکوبی خالبدنی اعم از  های کاری دستآمد.  می حساب بههایی از مدیریت بدن و انضباط بدنی  نمونه

ترین  نمای واقعی و غیرقابل کتمان، اساسی عنوان بهبدن  درواقعشد.  و ... نوعی جرم و تخطی از قوانین محسوب می

 جایگاه برای اعمال فشار و نفوذ دانشسرا بر فرد بود.
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /33

 گوید  التحصیل دانشسرا می س.ك یک فارغ

های دلخواه و رنگی ممنوع بود.آرایش موها  ن لباسپوشیدیم. پوشید لباس می شکل یکهمه ما به  تقریباً
 دادند! دلخواه برای ما که پسر بودیم ممکن نبود چون مسئولان دانشسرا تذکر شدید می طور به

 ساختار آموزشی

 معرفى انضباطى هاى بلوك ازجمله... و تیمارستان و زندان با همراه را مدرسه ،" تنبیه و انضباط" کتاب در "فوکو"

 و دانش ،"فوکو" نظر به. شود مى گرفته کار به ها انسان 1تعیین خود براى آن در دانش - قدرت روابط که کند مى

 از دانش"  دارد قرار قدرت اختیار در ها انسان خود ساختن براى که است مهمى بسیار ابزار انسانى، علوم بخصوص

 کار به نامند، مى " شده طبیعى افراد" فوکو آنچه تولید جهت قدرت تمرین، در و یابد مى توسعه قدرت تمرین طریق

 (3) ".شود مى گرفته

 مکان جبرانى، اقداماتى ها، ترغیب ها بندى طبقه ها، آزمون با همراه شود، مى تثبیت که هنجارهایى ،"فوکو" دیدگاه از

 ها آزمون البته ماجرا، این در. دهند مى تشکیل مدرسه در را اقتدار گوناگون هاى جنبه انضباطى، هاى تنبیه و موردنیاز

 و شناسى روان شناسى، جامعه بخصوص انسانى، علوم. کنند مى تحمیل او به را فرد هویت و دارند کلیدى نقش

 عمل کمک با سپس و کنند مى سوژه به تبدیل را مردم افراد، به بخشى عینیت و بندى طبقه هنگام در ،پزشکی روان

 صحبت اجتماعى علوم مفاهیم با گفتارهایشان و تعاریف خودها، درباره گفتن سخن هنگام در مردم که زبان نمایشى

 آن حدومرز و دهد مى مردم به انسانى علوم که است همان "خود" بنابراین،. نمایند مى کنترل را ها سوژه این کنند، مى

 از اى دسته با جزء جزءبه شدن وجور جفت  از است عبارت بیستم قرن در ،"خود" از مراقبت .کند مى معین را

 این که است معتقد "فوکو". دهند مى تشکیل را اى سوژه شدن، تمرین و شدن حفظ شدن، آموخته راه از که حقایقى

 .است نبوده هدف( اصولاً) آزادى و است سیاسى کنترل و انسانى علوم محصول چون ;نیست آزاد ،مدرن خود

 گوید  میالتحصیلان دانشسرا  م.د یکی از فارغ

را تنبیه بدنی  ها بچهبود. یکی از معلمان ما مشهور بود که به بهانه واهی  طرفه یک کاملاًفرایند آموزش 
محتوا  تعیین درشد و معلمان  ها و منابع آموزشی از مرکز تعیین می . بعضی از معلمان خوب بودند ولی کتابکرد می

 از خود اختیاری نداشتند.
  گوید میالتحصیلان دانشسرا  فارغ ی ازجملهك -ر

خیلی مشکل داشت. اگه کتاب با موازین دانشسرا همخوانی نداشت، گرفتار  غیردرسیخواندن کتب 
 توبیخ شدم."بامداد خمار"شدی. من یه بار سر خواندن رمان  می
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 33/ فرهنگیان دانشگاه در محور دانش الگوی به محور انضباط الگوی از گذار ضرورت کیفی مطالعه

 
 

ی به مقوله جزئیها را بر اساس مقولات توان ساخت مفهومی مصاحبهالذکر میبا توجه به الگوهای انضباطی فوق 

 محور است، مرتبط کرد.ای که همان سیاست آموزشی انضباطهسته

 .کیفی های مصاحبهمستخرج از  های مقولهمفاهیم اولیه و  (3شکل شماره )

 ی هسته مقوله های جزءمقوله هامفاهیم اولیه مستخرج از مصاحبه

بیرون قطع رابطه  چیز همهبعد از ورود به دانشسرا از 

 کردی. می

 الگوی مکانی

 الگوی انضباطی

 ورود و خروج تابع مقررات خاصی بود

، این ها ورودیدیوارهای بلند، در چهار قفله، انتظامات 

 بود محل تحصیل من

 رابطه با جنس مخالف کلی دردسر داشت

 الگوی جنسی

 نامه عشقی ازم گرفتن واسم پرونده تشکیل دادن به

 منو با برادرم دیده بودن ازم کلی بازجویی کردن

-ی مرخصی نمیبدون اجازه بابا یا دادشم به ما اجازه

 دادن

 بود طرفه یکهای تدریس همش سخنرانی و شیوه

 استاد رو به چالش بکشه تونست میکی  الگوی آموزشی

 شد مطالعه کردهر کتابی رو نمی

مثل هم بودیم در پوشش و اصلاح و خیلی  تقریباًهمه 

 چیزای دیگه

-زد کلی بهش گیر میاگه خانمی آرایشش به چشم می مدیریت بدن

 دادن

 شدیا جین همش تخلف حساب می کوتاه آستینلباس 

 

 گیریبحث و نتیجه

در چهار الگوی مکانی،  معلم تربیتمحور حاکم بر دانشسرا و مراکز دهد که ساخت انضباطها نشان میمصاحبه

بر افراد  گرا حقیقتنشان از استیلای مطلق ساختاری دارد که به شکل رژیمی  کاملاًجنسی، آموزشی و مدیریت بدن 

مستولی شده است. استیلای الگوهای اخلاقی و انضباطی بر بدن، مکان و ساخت آموزشی در این دانشسراها مبین 

گفت  توان میمحور. به دیگر سخن و کمتر دانش گرا انضباطی نظامی است این ادعاست که نظام آموزشی دانشسرای
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 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /33

 جامعه در شهروندی جایگاه و داده افزایش را جامعه گفتمانی ظرفیت بازتابی نحو به است قادر دانشگاه»که 

 .(42 1،1333دلنتیبخشد ) ارتقا را محور دانش

زیسته فراگیران دانشسراهای  یها تجربهمیدانی و تحلیل  یها دادهآسیب دیگری که متعاقب بررسی و مشاهده 

همچون یک گفتمان غالب بر سپهر و ساحت  "اراده معطوف به امتناع تفکر" به آن اشاره نمود، توان یم معلم تربیت

واحدهای سابق دانشگاه فرهنگیان چه در قالب دانشسراها و چه مراکز  الخصوص یعل آموزشی کشور ی سامانه

آموزشی  ی سامانهدر یک « امتناع تفکر»دیرینه و شگرف دارد. مقومات و ملزومات  یا سلطههژمونی و  ،معلم تربیت

)درتقابل با نوآوری و  یرو دنباله(، مند نظام یزیر برنامها بو اباحیگری )در تقابل  یانگار سهل، یزینقد گر»عبارتند از  

و دگماتیسم )در تقابل با بازاندیشی و نواندیشی(، تعمیم  انحصارگرایی )در تقابل با الگوپذیری(، یرو تکخلاقیت(، 

و تمایزات اقلیمی و فرهنگی و قومی، معرفت گریزی و  ها تفاوتکلان و خرد بدون ملاحظه  یها برنامهافراطی 

از  یشوب کماین اوصاف  ی همهایدئولوژی گرایی، کمیت محوری معطوف به شبه اصلاحات کاذب صوری؛ که 

که  گردند یمآموزشی ما محسوب  ی سامانهو اپستمولوژیک  شناسانه شناختادیق ساختار شناسانه و از مختصات مص

آموزشی کنونی ما منتقل گشته است و یا بر اساس یک مکانیسم ابداعی و  ی سامانهموروثی به  یا گونه بهیا 

ای یک بینش مصلحت اندیشانه و ارگانیک که و در راست باشد یمآگاهانه  یا ارادهکه معطوف به  آفرینشگرانه است

 .باشد یماپورتیونیسمی است استوار  یا انگارهمنفعت سازمانی و بر بنیاد  برمداردایر 

بر را بر تمامی ابعاد و  ییزا بحرانعمیق و  یراتتأثخود  ی نوبه بهپیداست که این مختصات و ممیزات سلبی آشکارا 

دانشگاه  آموزشی ی سامانه چراکهآموزشی کشور وارد خواهد ساخت.  ی سامانهنظام تحصیلی و  ی یکرهپ یتکل

از بسیاری از مزایا و محسنات  نگر یندهآعقلانیت محور و ، مند نظامدر غیاب و فقدان یک گفتمان آموزشی  فرهنگیان

سیستم تفکر در یک خواهد ماند. باید افزود که امتناع  نصیب یبیک نظام تحصیلی پویا و آوانگارد  ینآفر تحول

 ی فلسفهو محور یک  برمدارآموزشی  های یزیر برنامهنای بتا خواهد بود با عدم راستا هم و آموزشی نهایتاً همسو

ی و نیز م، فراگیر، تکثرگرا، معرفت اندیش و کارکرد گرایانه و فونکونالیست و انضماسو نگرم و تربیت همه یتعل

 یرغولوژی تعلیم و تربیت ئآموزشی بر محور و مدار یک اید یها ی زیر برنامهنای بتا با خواهد بود راستا همهمسو و 

فضای  عملاًاز رهگذر سلطه چنین الگوهای آموزشی ناسترونی،  .نا منتقد، یشاند مصلحت و ، کمیت گرامنعطف

 ازنظرراکد فرهنگی و سیاسی بر فضای دانشگاه حاکم شده، امکان تربیت دانشجو معلمانی اندیشنده، منتقد و 

مادی و  های یهسرما هدر رفتآگاه وجود نخواهد داشت. بدیهی است که در چنین شرایطی ضمن  یاسیو سفرهنگی 

 متضرر خواهد شد. شدت به کشور وپرورش آموزشمعنوی صرف شده در دانشگاه فرهنگیان، نظام 
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 31/ فرهنگیان دانشگاه در محور دانش الگوی به محور انضباط الگوی از گذار ضرورت کیفی مطالعه

 
 

  ای  دانشگاه ویژه فرهنگیان با رویکرد آموزش تخصصی و حرفه یانداز راهو  معلم تربیتاستقرار نظام ملی

 ربط ذی یها دستگاهبا همکاری  وپرورش آموزشتربیت محور توسط وزارت 

 دانشجو بر حفظ تعامل مستمر  دیتأکبا  وپرورش آموزشای معلمان در  طراحی و ارتقای نظام تربیت حرفه

با مدارس و نهادهای علمی و پژوهشی در طی این دوره و فراهم آوردن امکان کسب تجربیات واقعی از  معلمان

 .های آموزشی کلاس درس و محیط

 ای معلمان، کارشناسان و مدیران با  حرفه-های برتر در امر تربیت تخصصی جلب مشارکت دانشگاه

 یانهمکاری دانشگاه فرهنگ

  دانشگاه فرهنگیان یواحدهانیروهای نخبه و دارای رویکرد دانشگاهی در  یریکارگ بهاستفاده و 

محور ، تغییر و تبدیل شکل نظام آموزشی انضباطوپرورش آموزشبا توجه به این راهکارها و سند تحول بنیادین 

در  و مکانی و جنسیتی صورت گیرد.بایست با تغییرات در الگوهای بدنی، آموزشی دانشسرایی، اصلی است که می

 سیتأسانضباطی و کنترلی در دانشگاه تازه  یها استیسلازم است که  مورداشارهجهت اجرایی شدن تغییرات 

، اعطای ورود و خروج در حوزهموارد زیر باشد   شامل تواند یمازبینی قرار گیرد. این تغییرات فرهنگیان مورد ب

باطات اجتماعی، روابط بین دو جنس با توجه به تک جنسیتی بودن و مجزا بودن ، ارتآزادی بیشتر به دانشجویان

محتوای  و نمودن مواد روز بهتدوین و  در حوزهتغییراتی دخترانه و پسرانه در دانشگاه فرهنگیان،  یها سیپرد

آموزشی، دادن اختیار بیشتر به اساتید و دانشجویان در انتخاب منابع آموزشی،  یها ازسر فصلآموزشی، تغییر برخی 

آموزش و ارزشیابی، تغییرات در فضاهای آموزشی و کارآمد و بهینه کردن این فضاها که شامل  یها وهیشتغییر در 

-های دانشسیاست بازنمایی آل دهیاعلیرغم راهکارهای فوق که به شکلی فضاهای آموزشی و نیز خوابگاهی است. 

های آموزشی محوری است که جزو سیاستترین راهکار، همانا گذر از الگوهای انضباطکند، اساسیمحور را بیان می

های اجتماعی و فرهنگی، تحول و بالاخص دانشسراها بوده است. این مهم با توجه به دگردیسی معلم تربیتمراکز 

های نسلی و معرفتی، تحولات سیاسی و رویکردهای انتقادی و بسیاری عوامل هویتی در نسل جدید، شکاف

محور الگوهای دانش یریکارگ بهتأثیرگذار، ضرورت کنار گذاشتن الگوهای انضباطی و تأدیبی را هر چه بیشتر به نفع 

دانشی از دام تواند با لحاظ کردن الگوهای آموزشی و دهد. سیستم آموزشی دانشگاه فرهنگیان میافزایش می

تأدیبی سیستم دانشسرایی رهایی یابد و با ایجاد میدانی دانشگاهی مناسب به پرورش و تأمین نسل  یها استیس

وقوف کافی داشته  وپرورش آموزشتواند نسبت به وضعیت موجود ای امیدوار باشد که میجدیدی از نیروی انسانی

-محور میته باشند که مبنای آموزش صحیح را الگوهای دانشآموزان اهتمام راسخ داشو به پرورش نسلی از دانش

 دانند.

بر ضرورت فرهنگی، اجتماعی، تاریخی و آکادمیک، گذار  تأکید، ضمن طرف ازیکهای تحقیق حاضر یافته تیدرنها

را  معلم تربیتهای سیاست اندرکاران دستریزان آموزشی و برنامه  سنت دانشسرایی به سنت نوین دانشگاهی، از
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نماید و از طرف دیگر مسئولان دانشگاه تازه و واکاوی علمی گفتمان تاریخی سنت دانشسرایی دعوت می نقد به

در  خصوصاًمحور ترغیب نموده، فرهنگیان را به تلاش برای برساختن و نهادینه کردن سنت دانشگاهی دانش تأسیس

و ما معتقدیم که فرایند  دیگر عبارت بهدهد. مورد تداوم سنت دانشسرایی در قالب جدید دانشگاه هشدار می

این مقاله بر  ؛ وقرار گیرد موردبازنگریمحتوایی  صورت بهبایست می معلم تربیتمربوط به  مورداشارهساختارهای 

 دارد. تأکیدآموزشی و پرورشی موجود  های سنتضرورت دگردیسی در 

 منابع

 

  تحقیق کیفی از نظریه تا عمل، انتشارات کیهان، جلد دوم.  یها روش( 1433)ازکیا مصطفی و احمدرش رشید

 تهران.

 ( نظریه1413ازکیا، مصطفی و غلامرضا غفاری، رشید احمدرش، علی ایمانی ) های اجتماعی معاصر با رویکرد

 توسعه، تهران، انتشارات علمی.

 نشر مرکزیردامادیم، مهرداد یشناس جامعهمتفکران بزرگ  (1414) استونز، راب ، 

 ( 1411اشتروس، آنسلم و کوربین، جولیت .) ،ها و شیوه ها یهرواصول روش تحقیق کیفی، نظریه مبنایی .

 ترجمه بیوك محمدی. تهران  پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی.

 ( روش1411ببی، ارل ) عملی( رضافاضل، تهران، انتشارات سمت.-نظری) یاجتماعهای تحقیق در علوم 

 ،چاوشیان، تهران، نشرنی. حسن های اجتماعی،( طراحی پژوهش1413نورمن ) بلیکی 

 ( 1413حریری، نجلا .)ناشر دانشگاه آزاد اسلامیهای پژوهش کیفی اصول و روش ، 

 نشر علوم نوین،تهران .های جدید در علوم سیاسی نظریه سیری در (1411، حسین )بشیریه   

 ،32-1،33، فصلنامه علوم اجتماعی، شماره «در تحقیقات کیفینظریه و روش ( »1411) دیسع محمد ذکائی 

 نیکو سرخوش و افشین جهاندیده. ترجمهفوکو،  (1413) ژیل دلوز 

 چاپ پنجم نشر نی، تهران، ترجمه هادی جلیلی، ،درآمدی بر تحقیق کیفی(. 1411. )اووه ،فلیک. 

  هرمس،تهران .میشل فوکو  دانش و قدرت (1413ضمیران )محمد   

 ( 1432محمدپور، احمد.) شناسی  عملی در روش های روش تحقیق کیفی ضد روش  جلد دوم  مراحل و رویه

 شناسان ، انتشارات جامعهتهرانکیفی، 

   نشر نیتهران .سرخوش و افشین جهاندیده نیکو ترجمهمراقبت و تنبیه  تولد زندان.  (1413فوکو )میشل   

  سرخوش و افشین جهاندیده.نیچه، تبارشناسی، تاریخ، ترجمه نیکو 
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 33/ فرهنگیان دانشگاه در محور دانش الگوی به محور انضباط الگوی از گذار ضرورت کیفی مطالعه

 
 

 ،فروزان  ، ترجمه،ساختگرایی ساختگرایی و پسا ی فلسفه ییابر ساختگرا (1413) چاردیر هارلند

 تهران چاپ اول، حوزه هنری، ،سجودی

  فوکو  فراسوی ساختگرایی و هرمنوتیک. ترجمۀ حسین  میشل (1411رابینو )هیوبرت دریفوس، پل

 تهران  نشر نی .بشیریه

 
 Afary,Janet(2008)sexual politics in modern iran, combridge university press. 

 Alasutari, P(1996).Researching Culture: qualitative method and cultural studies, London: 

sage. 

 Dean, Mitchell(1994) Foucault obsession with west Modernity. In: Barry Smart. Michel 

Foucault. Vol, 2. London: Routledge. 

 Delanty, Gerard. 1999. Social Theory in a Changing World: Conceptions of Modernity, 

Cambridge: Polity Press 

 Dewey, John(1988) “Nationalizing Education” in John Dewey: the midlle works, vol10, 

Southern Illinois University Press 

 Downing, Lisa (2008), The Cambridge Introduction to Michel Foucault, Cambridge 

University Press. 

 Eribon, Didier (1991) [1989]. Michel Foucault. Betsy Wing (translator). Cambridge, MA: 

Harvard University Press. 

 Foucault, Michel(1972) The Archeology of Knowledge. London: Tavistock Publication. 

 -----, ------- (1978) The History of Sexuality. Vol 1. New York. 

 Fraser, Nancy (2010) Foucault on modern power. In: Barry smart (ed.). Michel Foucault. 

London: Routledge. 

 Fronzosi, R(1998)."Narrative Analysis for Why(and how) Sociologists, Vol. 24. 

 Kendall, Gavin and Gary Wickham (2003), Using Foucault's METHODS, London: SAGA 

Publications. 

 Miller, J. (1993). The passion of Michel Foucault. New York: Simon   & Schuster. 

 Rogers, N.&Thompson, M. (2004). Philosophers behaving badly. London: Peter Owen. 

 Said, Edward (2008) Michel Foucault In: Bary smart (ed). Michel Foucault. London: 

Routledge. 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

00
88

00
0.

13
97

.1
0.

3.
2.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
25

-1
1-

16
 ]

 

                            21 / 22

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.20088000.1397.10.3.2.9
https://ihej.ir/article-1-1111-fa.html


 1431سال دهم* شماره سوم* پاییز صلنامه علمی پژوهشی آموزش عالی ایران* ف /33

 Smart, Barry (1994) The Governmental of Conduct: Foucault on Rationality, Power and 

Subjectivity. In: Michel Foucault. London: Routledge. Vol 4. 

 Foucault, M. (1977). Discipline and punish: The birth of the prison, Cambridge: 

Cambridge University Press. 

 Foucault, M. (1988). The history of sexuality: The care of the self .Hurley, Trans. Vol. 3). 

New York: Random House. 

 Rose, N. (1999). Powers of freedom: Reframing political thought. Sheridan, Trans.). 

London: Penguin Books. 

 Dean, M. (1999). Governmentality: Power and rule in modern society. London: Thousand 

Oaks. 

 

 

 

 
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

00
88

00
0.

13
97

.1
0.

3.
2.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
25

-1
1-

16
 ]

 

Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)

                            22 / 22

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.20088000.1397.10.3.2.9
https://ihej.ir/article-1-1111-fa.html
http://www.tcpdf.org

