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 چکیده

به طورکل و برنامه درسی دانشگاهی به  ایران ماهیت برنامه درسی در نظری این مقاله بر این گزاره اصلی بنیان نهاده شده است که تأمل 

و با استفاده از کیفی پژوهش این مقاله  روش است. داشته نا مقتصدماهیتی  ،میدان آموزشاصلی  از عناصریکی  عنوان به، طورخاص

 شده است. انجام های مختلفگروپ با متخصصین حوزه تعلیم و تربیت از رشتهچهارده مصاحبه فردی و دو فوکوس شامل تکنیک دلفی

-جهت آسیب زیملمحتوای _دوگانه شکلنظریه های بوردیو با تاکید بر میدان آموزش و میداناز نظریه  مفهومی این مقاله چارچوب

زا، ای آسیب عنوان مسئله ها بهدر این برنامه« غیاب حق به زندگی»نتایج پژوهش حاکی از است.  درسی در ایرانریزی برنامهنظام  شناسی

ایران و از سوی دیگر، مولود  طرف، متأثر از فرایندهای تاریخی ناسازواره سنت و مدرنیته در جغرافیای فرهنگی و اجتماعی ازیک

ه هژمونیک فرامیدان قدرت و ساز سلطساختارهای متمرکز، از بالا به پایین اقتصادی، سیاسی و فرهنگی حاکم بر جامعه است که زمینه

های سیاست و های اجتماعی ازجمله میدان آموزش و تعلیم و تربیت توسط فرامیدانباعث استثمار سایر میدان رسیاست بوده است.این ام

زا بودن برنامه درسی از مدرسه تا تبع آن آسیب ها حاکی از فرودستی میدان آموزش در ایران و بهشده است. تحلیل کیفی داده قدرت

فرامیدان »ایرانی داشته و دارد، بلکه نتیجه غیاب بازنمایی  در جامعه« زندگی»و « 2شکل»ا با بازی افز تنها نسبتی مستقیم و هم دانشگاه، نه

ریزی درسی است. نتیجه فرادستی هژمونیک فرامیدان قدرت و سیاست و استثمار تبع آن نظام برنامه در میدان آموزش و به« زندگی

غیاب حق به »آموزش رسمی کشور از زندگی، « پسماندگی»ی، شاهد و فقدان سیالیت نظام آموزش« حیات میدان آموزش-زیست»

 و در نتیجه ناکارآمدی روزافزون نهاد آموزش/دانشگاه در مواجهه با مسایل خود وجامعه شده است. « زندگی

 زندگی به حق ،فرامیدان زیمل، جورج بوردیو، پیر ،درسی برنامه آموزش، میدان :کلیدی واژگان

  

                                                           
1
 r.ahmadifar@cfu.ac.ir استادیار جامعه شناسی دانشگاه فرهنگیان کردستان، تهران، ایران.- 
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 91/ ایران درسی ریزیبرنامه نظام در «زندگی به حق غیاب» شناختیجامعه تحلیل

 مسئلهمقدمه و طرح 

توان به ضرورت می. آماده کردن برای زندگی نیست، بلکه خود زندگی است وپرورش آموزش که (9191)با الهام از این گفته جان دیویی 

یک  عنوان بهتواند ، برنامه درسی میشناسیاز منظر جامعههای برنامه درسی پی برد. ها، الگوها و سیاستیکردها و افقو اهمیت تعیین رو

توان می ،رو ازاین تعریف شود. (و دانشگاه مدرسه) یآموزشمحیط در داخل و خارج از  تجارب زیسته فراگیرانیافته از سازمان مجموعه

 (.9891، واجارگاه فتحی) استرد مقوله تدوین برنامه درسی را دا اهمیتهایی که در حوزه برنامه درسی بیشترین گفت یکی از مقوله

های متعددی در این فرایند افراد و گروه (9811احمدرش،) استفرایند یا نظام اجتماعی ریزی درسی در نظام دانشگاهی یک مقوله برنامه

به ریزی درسی ها در نظام برنامهافراد و گروه تأثیرگذاریگیرندگان و میزان ترکیب تصمیم اساساًتوجه داشت که  گذارند اما باید تأثیر

است  ای شدهنشگاهی تجربیات آکادمیک رسمی در حقیقت برنامه درسی دا (.9819همکاران،  کرمی و) داردگی نظام سیاسی کشورها بست

ی، های نظر، سمینارها، دانشآموزشیی هاو شامل کارگاه اند شده تدوینهای مطالعاتی ها یا برنامهدوره وها سخنرانی صورت بهکه 

 (.9111جف و همکاران، ) شوندعمومی، اختیاری و تخصصی ارائه میبه شکل سه نوع دروس  معمولاًکه  باشد میتجربیات عملی 

لذا، هرگونه  .گیرددیگری از سیستم اجتماعی قرار می در جای معمولاًاست که  یبرنامه درسی بیانگر تفسیر در زمینه آموزش اهداف 

بر کل فرایند که شامل تجارب زیسته  مؤثربایست همه عوامل می، طور خاص بهو برنامه درسی  طور کل به آموزشیتحلیلی از نظام 

قرار دهد.  موردتوجهنامیم، می «میدان زندگی»آن را پژوهش را نیز که در این  آموزشی از محیطخارج  خصوصاًداخل و  فراگیران در

با در  -محلی در سطوحآن  تبع به -سطح ملی درسی درریزی بل از اتخاذ هرگونه سیاست برنامهباید ق نگارنده این مقاله، زعم به، رو ازاین

از؛ چرایی؟ چیستی؟ و  اند عبارتکه  مختصات فرهنگی، اجتماعی، سیاسی و اقتصادی جامعه، برای سه پرسش اساسی زیر نظر گرفتن

 پیدا کرد.متناسب زمانه های منطقی و امه درسی پاسخچگونگی؟ برن

ا کودکان و نوجوانان چر که ایناین برنامه است.  9شناسیه معنای غور فلسفی در مبانی هستیب در حقیقت پرسش از چرایی برنامه درسی، 

پس از  فلسفه وجودی تعلیم و تربیت است. ها، بحث ازو جایگاه این آموزش اهمیتها و دهیم. درواقع، بحث از ضرورترا آموزش می

-گران عنوان بهرا  و دانشجویان شود. اگر فراگیران، مطرح میآموزشیتوای حم از چیستیآموزش، آنگاه پرسش  هستی شناسانهتبیین 

، پرسشی آموزشیمحتوای نظر بگیریم، در آن صورت پرسش از چیستی  ساز در آیندهنسلی پویا و  عنوان بهبهاترین دارایی هر جامعه و نیز 

هستی بینی، نگرش جهان کننده تعیینبرخورداراست که  اهمیتی چنان آن، از هاپاسخگویی به این پرسشمهم خواهد بود.  غایت بهجدی و 

دالت، آزادی، برابری ع نظیر؛ ای شناختی جامعهبا نگرش ما به مفاهیم  ها آنهایی که پاسخگویی به به انسان و جهان است. پرسش شناسانه

راه را برای سش چرایی و چیستی برنامه درسی پاسخگویی معقول به دو پربدیهی است که های انسانی مربوط خواهد بود. و سایر ارزش

 اجرای برنامه درسی هموار خواهد ساخت. از چگونگیپاسخ دادن به پرسش سوم، یعنی پرسش 

 ها واجرای برنامه از چگونگیت که پرسش قرار دارد، این اس آموزشیریزی های برنامهروی بیشتر سیاست فرا معمولاًچالشی که  

د! برای نمونه ندار چرایی و چیستی() نخستسش رود، هیچ تناسبی با ماهیت پاسخ به دو پراز برنامه درسی میاتی که در عمل انتظار

ی چون؛ یمماهیت مفاه در موردهایی یا پاسخ به پرسش و دانیمقهور ساختارهای اجتماعی میرا م 2شناسی کنشگرانوقتی از منظر هستی

در وادی چگونگی اجرا  آنگاهشود، ها اقدام میرویکرد نسبت به تهیه محتوا و روشاست و بر اساس همین  مبهمعدالت اجتماعی، آزادی 

 ، پرسشگری و...محلی از اعراب نخواهد داشت.مسئله، کاوشگری، حل چالشگریاز قبیل؛  مسائلی، طرح ارائهو 

آکادمی نه انتقال  ودانشگاه  رسالت نهاد نخستدر درجه  دریابیمشود که تر میگامی برجستههن مطرح شدهاهمیت لحاظ نمودن مفاهیم  

پرداختن به مقولاتی ن صورت آ محتوا به تعبیر زیمل است. در هماهنگی فرم و وتکنیک بلکه همگامی  حتی فن و معلومات و و شدان

ریزی آکادمیک امهدر هر نوع برن زندگی بخش انرژیمنابع  مثابه بهها و آزادی بری، توزیع عادلانه منابع و فرصتعدالت اجتماعی، برا ؛نظیر

 برخوردار خواهد بود. توجهی از اهمیت شایان
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 1021آموزش عالی ایران* سال چهاردهم* شماره دوم* تابستان  فصلنامه علمی پژوهشی /02

در  و فلسفی دانست و شناختی جامعه –ریزی درسی را قبل از هر چیزی، باید سیاسی راه نیست که ماهیت هر نوع برنامه، پر بیرو ازاین 

، درک و پاسخگویی به هماهنگی در فهم نوعی بهبایست قبل از هر اقدامی می اندیشید. لذاکارکردها و اثرات آن به  گفته پیشسطح  هر سه

به  اخیراًدر محیط دانشگاه که  خصوصاًو خواست جوانان  تعارضات نسلی که این توجه قابلنکته گفته دست یافت. سه پرسش پیش

و از آن  آموزشی های گذاری سیاستورزی در حوزه ضرورت اندیشهبایست می تواند واشکال مختلف اعتراضی در جریان بوده است، می

 شده تبدیلاز مدرسه تا دانشگاه  کشور آموزشی در نظامزا یبآس ای مسئلهبه  آنچه اینک دوچندان کرده باشد.ریزی درسی را جمله برنامه

عنصر اصلی و زایا  مثابه به« زندگی»، مورداشارههای اصلی ی به پرسشاست، این است که در پی ناتوانی، ابهام و ناهماهنگی در پاسخگوی

توان از زندگی برای آموزش و نه که می بدان جاتا  ای یافته استجتماعی، نقشی پیرو، تبعی و حاشیهو معنابخش در ارتباط با کنشگران ا

 در نظامچرایی بروز چنین آسیبی  یشناخت جامعهبا نگرشی رو آموزش برای زندگی سخن گفت! امری تروماتیک که طی سطور پیش 

 .تبیین خواهد شدریزی درسی ایران برنامه

دیدن یا انگاشتن برنامه درسی، هر نوع تحلیلی را  غیرسیاسی رو ازاینماهیتی سیاسی دارد.  ذاتاًای، ر حقیقت برنامه درسی در هر جامعهد 

قبل  رو ازاینهای اجتماعی و فرهنگی آن جامعه فرو خواهد برد. پویایی و نامرتبط با غیرواقعیوزه به ورطه بلاهتی زرد، سترون، در این ح

، دانشگاه، های فرهنگ، تعلیم و تربیت، آموزشلازم است که نسبت بین خرده میداناز هر چیزی بر پژوهندگان حوزه برنامه درسی 

قرار داده و از طرف دیگر، نوع پیوند و  مدنظربا آن، یعنی؛ سیاست  واسطه بی، با فرا میدان قدرت و میدان طرف ازیکمدرسه و ...را 

آن  واسطه بیم و میدان یناممی« فرامیدان زندگی»آن را ا م آنچهیا  آن را از فرامیدان دیگری به نام میدان جامعه تأثیرپذیریو  تأثیرگذاری

 و تحلیل قرار دهند. موردتوجه و شهروندی 9یعنی، شهر، حق به شهر

لیم و تربیت است برنامه درسی که راهنمای عمل کنشگران میدان آموزش یا تع غیر ارگانیکدر ایران، به علت پیوند و ارتباط مکانیکی و  

برنامه درسی شده  نامنعطف بودن باعث درجاماندگی و تنها نهتری به نام جامعه که در آن سیاست زندگی ادامه دارد، با میدان گسترده

، امر سیال آموزش و تعلیم و تربیت را چنان گرفتار امر روتین ساخته است که کارایی و زندگی واپسماندگی برنامه درسی ازاست، بلکه 

تا جایی که کنشگران را به این نتیجه تلخ و پرهزینه!  اثربخشی کل میدان تعلیم و تربیت رسمی کشور را به چالش جدی بدل ساخته

دان و استیصال کنشگران می سر ناچاریاز  آوری روی که اینو یا « شود. ام زندگینباید مانع کار و تحصیلات رسمی »رسانده است که: 

های آموزش زبان، آموزش ، نظیر شرکت در انواع کلاسمورداشارههای خارج از برنامه رسمی میدان آموزش به انواع و اقسام کلاس

و  «فروماندگی در خود»های کنکور و ... نشانه بارزی از ی زندگی، کلاسهاسیقی، رقص، حتی دروس پایه، مهارتهنرهایی مانند؛ مو

یا تعلیم و تربیت رسمی  شدن روزافزون میدان آموزش و نامقتصد آن ایدئولوژیک تبع بهو غیر کارکردی شدن و  دچار دژکارکرد شدن

ریزی درسی امر برنامه «بودن زا آسیب»خواستنی نیست. با این وصف، مقاله حاضر  روی هیچ به. پرواضح است که چنین امری استکشور 

ریزی است که امر برنامه یافته قوامو  یک فرض اصلی پذیرفته است. فرضی که بر این اندیشه نویسنده بنیان عنوان بهدر ایران را  آموزشیو 

، از پویایی و شور و ایراندر  -فراگیران و آموزشگران در کناریکی از سه ستون حاکم بر میدان آموزش  عنوان به -و درسی  آموزشی

د مولود ناسازواره بازی شکل شای شمار بیاست. این امر در میان علل  مانده واپساست، جاری در فرامیدان جامعه که همان زندگی شعور 

 در جامعه در حال گذار ایران باشد. و زندگی

 پژوهشتبیین گزاره اصلی 

فیلسوف،  عنوان به 8کلاسیک و بوردیو شناس جامعه-فیلسوف عنوان به 2از نظریات زیمل حاضر ا استفادهتبیین و تحلیل گزاره اصلی مقاله  

 انجام شده است. آموزشیهای پساساختارگرا و تحلیلگر نظام شناس جامعه

                                                           
1
 -right to city 

2
 - Simmel, Georg( 1858-1918) 

3
 - Bourdieu,Peirre(1932-2002 ) 
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 29/ ایران درسی ریزیبرنامه نظام در «زندگی به حق غیاب» شناختیجامعه تحلیل

 فرایند و مدرن اندیشه محصول مدرن نهادهای که کندمی موضوع این را متوجه غرب، ما در 9نهادسازی و اندیشه تاریخ به گذرا نگاهی 

 است شده تلاش بالعکس رانیای جامعه ؛ درممکن نبودند فلسفی و عقلانی خوانش های فقدان در هرگز نهادها این و بودند عقلانی سازی

 نوعی که امری شوند؛ واقع مفید ایرانی اندیشه ویرایش و پالایش در بتوانند نهادها این آنکه امید به شوند برداریگرته مدرن نهادهای ابتدا

 است. مدرنیته وارونگی

چون قرار  ای هر جامعه، رو ازاینبازی شکل و زندگی است.  نوعی، برآیند ای هر جامعهه باور زیمل، فرایند برساخت نهادهای مدرن در ب 

است که زندگی ناچار از تبلور است و لذا  بر آنزیمل  .است تبلور نوع خاصی از زندگی باشد به گفته زیمل ناچار از اتخاذ شکل است

تواند خود شکل است و فقط هنگامی میبه اعتقاد او زندگی خود بی .هایی عیان سازدود را در قالب مصنوعات و برساختهذهنیت باید خ

شود که این تولیدات یا اشکال پس از تولید خیال اما مشکل از آنجا آغاز می ؛که به آن شکل داده شود یک پدیده متجلی کند نوانع بهرا 

نیروی زندگی مدام در  .یابد نیروی زندگی بر شکل غلبه می درنهایتشود و آغاز میتیب چالش زندگی و شکل بدین تر .جاودانگی دارند

این حرکت و تغییر برای  .حال پیشروی است و قصد دارد اشکال جدید را جانشین اشکال قدیم سازد تا کیفیت جدید خود را عیان کند

از دیدگاه زیمل چالش شکل و زندگی در  .است که مرگ اشکال سنتی، میل به حیات است بر آنای نامطلوب نیست بلکه زیمل وجهه

 (.9111و فریزبی،  9112فریزبی،) کنندشوند تا با نفی کامل شکل به خود زندگی رجوع می بر آنرسد که غربیان آنجا میغرب به 

بیرونی هستند، صورتی  شده تحمیلرسد در جوامعی که در معرض تغییرات های طبیعی و نرمال در جوامع غربی به نظر میاین پویش 

برای رسیدن به سازگاری،  ها آنضعیت جوامع در حال گذار، تناسب یافتگی شکل و زندگی و چالش ، در ودرواقع .دگرگونه یافته باشند

اند، نوعی دیگر از ناسازگاری در این جوامع با سرایت اشکال جدید که مدعی تبلور نوینی بوده .حکایتی دیگرگونه داشته است و دارد

اند، به علت اقتباس اشکال که روند نوسازی را پی گرفته غیر غربیکشورهای  توان گفت درمی درواقعایم.  شکل و زندگی را شاهد بوده

 ه زندگی و شکلاگرچه مواج -غربی که تناسبی حداقلی با زمینه ذهنی یا زندگی عینی کشورهای پیرامون داشته زیست جهان برگرفته از

 .است «2افتادگی زندگی از شکلپس»این تضاد نه برخاسته از پویایی زندگی و ایستایی شکل که برعکس، ناشی از  -است  رخداده

( و دانشگاه)به تعبیر بوردیوی آن شامل مدرسه  وپرورش آموزشوضعیت کارآمدی نهادی مانند؛  «تروماتیک بودن»پرواضح است که 

از سیالیت زندگی  (ها فرم) اشکال افتادگی پسمانند برنامه درسی، برآیند چنین  هایی1 5«فروشکل»آن  تبع به و 1«ابرشکل 8»یک  مثابه به

 است.

و  گیری وامدهان و فکر و دست دیگری دارد، تنها به  که چشم بر طلب راحتو  پسند آسانشود که جامعه از آنجا آغاز می مسئله درواقع 

اشکال حاکم بر جامعه شکلی تازه به  درنتیجهنهادها و  ناچار بهاگرچه  رو ازاین .اقتباس صوری و شکلی نهادهای جامعه دیگر تواناست

گیرد و در خود میکاریکاتوری به  وضعیتیگیرند اما چون این شکل هیچ تناسبی با زندگی واقعی افراد جامعه ندارد، جامعه خود می

میان شکل و  درستی بهرسد تضادی که زیمل لذا به نظر می .ندگردخود مشغول می بازتولیددرون اشکال جدید، روابط زندگی قدیمی به 

پیشرفت زندگی و تصلب اشکال، تضادی میان  تناسب بهبود که  بر آنگرفت و زندگی در جامعه غربی و در بطن فرهنگ مدرن سراغ می

 .متفاوت دارد کاملاًگیرد، در جامعه ما سرگذشتی این دو شکل می

تر تر و پیش افتادهرسد آنچه متصلب است، زندگی است و آنچه از این زندگی چابک اجتماعی، به نظر می در این جغرافیای فرهنگی و 

شان گرته برداری های غربی، نهادهایی که در جامعه ما از روی نمونهرو ازاین .است، اشکالی است که قرار است تبلور این زندگی باشند

                                                           
1
 -Institutionalization 

2
 -The Lag of Life of the Form 

3
های اصطلاحات تحلیلی و ابداعی نویسنده مقاله حاضر است که با الهام از نظریه میدان فرومیدانو  فرامیدان، وشکل، فرابر شکلاصطلاحات  

جهت تبیین، تحلیل و آسیب شناسی نهاد های آموزشی در ایران و به تبع آن فرومیدان برنامه درسی و آموزشی بکاررفته است. در حقیقت  بوردیو

، تعدادی میدان واسط یا جامعه -زندگیباشد: در نظرگرفتن یک میدان اصلی یا فرامیدان تحت عنوان بدین صورت می پژوهشگردیاگرام تحلیلی 

مرتبط با هرکدام از میدان های پیش گفته  خرده میدان های -فرومتوسط نظیر، سیاست، دین، اقتصاد، آموزش و پرورش و نیز مجموعه متنوعی از 

 غیره.میدان آموزش، فرو میدان بازار در درون میدان اقتصاد، فرومیدان دولت در درون میدان سیاست و نظیر؛ فرومیدان برنامه درسی در ارتباط با 
4
 -The Macro Form 

5
 -The Micro Form 

6
 شده است. تحلیل نظریه زیمل از اصطلاحات ابرشکل وفراشکل استفادهپژوهش حاضر از های بوردیو در به تاسی ازنظریه میدان 
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، نهاد علم در مثال عنوان به .اند به سازگاری نسبی و حداقلی با جامعه دست یابندزمان نتوانسته ، در کلیت خود ناکارآمدند و در طیاند شده

 جامعه ایرانحاصل عدم تناسب زمینه های اجتماعی  مسائلهمه این  .ایران از ایفای کارکردها و وظایف بنیادین خود فاصله بسیاری دارد

عدیده اجتماعی محیط پیرامون،  مسائلبا  همین روست که نقش نهاد دانشگاه در مواجهه از .بوده استبا این نهادها و فراگردهای مدرن 

 نقشی خنثی و انفعالی است.

قرار گیرد،  مورداستفادهدر ایران  آموزشیتواند در ارزیابی میزان کارآمدی یا ناکارآمدی برنامه درسی و هایی که مییکی دیگر از نظریه 

 رقابت و اجتماعی است که ایحوزه« میدان»بنا به تعریف بوردیو باشد. می وی 9یهانظریه میدان خصوصاًبوردیو نظریه پساساختاری 

 9112)بوردیو گاهدمیدان از دی (.2،2000:19جنکینس) ردیپذ در آن صورت می ها آنسی به و دستر مشخصیبر سر منابع و منافع  مبارزه

برای ی خاص وضعیت کننده تعریفود و ماهیت آن شال میتوسط افراد یا نهادها اشغهایی است که موقعیت یافته ساختنظام  (9118و

، تحصیل() یفرهنگکالاهای  مبارزه هستند. شوند که محل منازعه ومی و تعریفها با اقلامی تعیین میدان .هاست موقعیتدارندگان این 

 دیگری که ممکن است به درجات متفاوتی خاص و انضمامی باشند. هر چیزمنزلت یا  طبقه اجتماعی، سیاست(،قدرت )زمین،  اشتغال،

دارد که محصول و ضرورت و مناسبات بدیهی انگاشته متفاوتی  ،ساختار منطق متفاوت، خود؛ کننده تعریفهر میدان به دلیل محتوای 

های خاصی را جتماعی که جایگاهدارد و عاملان امنطق خاص خود را  هر میدان خاص همان میدان است. 8پذیری عادتتولیدکننده 

یافته میدان یک فضای اجتماعی ساخت، دیگر عبارت به (.9110:91بوردیو،کنند )فهمند که چگونه باید در میدان رفتار می کنند،تعریف می

یی که درون این  ست که در درون آن با افراد دارای استیلا و افراد زیر استیلا با روابط پیوسته و پایدار و با نابرابرها یا یک میدان از نیروها

نسبی( قدرت )شود که موضوع آن به دست آوردن  افتد سروکار داریم. هر کس درون این جهان درگیر رقابتی می میدان اتفاق می

شود  میهایش مشخص  طریق استراتژی از درنتیجهتری[ است که در دست دارد و از طریق این موقعیت او درون میدان و ]بیش

 (.9118:85بوردیو،)

بیشینه کردن سهم  ،گیرد درمیآن نزاع  بر سرچیزی که .استنیروهای مخالف بر یکدیگر  تأثیرمعتقد است میدان برآیند  (9118)بوردیو 

است که بعضا خواست و منافع  ای اجتماعیکشاکش رقابت بین نیروهای درواقع، میدان  است. در میدانموجود  سرمایه کنشگران از

ران و بازیگران حاضر در هریک از فرو کنشگ مثابه بههای اجتماعی، فرهنگی و طبقاتی از این نیروها و گروه هرکدامد. متعارضی دارن

 «میدان»در منابع موجود  از سرمایه و تر افزونمندی هر چه یابی و بهرهبه اشکال مختلف درصدد دست، زندگی-فرامیدان جامعه های میدان

ژمونیک به سلطه ههای فرهنگی و طبقاتی گروه خود بوده زشهمه این کنشگران به انواع مختلف درصدد بازتولید ار در حقیقتهستند. 

برابر جهت  نسبتای به ه. در صورت توزیع منابع و فرصتاند متمایلآموزش  انفرو میدو در اینجا  ها فرو میدانخود در هر یک از 

های وجود داشته باشد، گروهدیالکتیکی و ارگانیکی بین اشکال و زندگی ای تماعی مختلف و در حالتی که رابطههای اجرقابت گروه

از این رو توجه به دیدگاه جامعه شناختی های گروه خود برخوردار خواهند بود. و فرصت برابری جهت بازتولید ارزشمختلف از شانس 

متنوع فرهنگی مختلف خواهد  های ارزشبر  تأکیدبرای نمونه برنامه درسی برآیند  بوردیو در خصوص میدان آموزش، بیانگر آن است که

و طبقات برخوردارتر به مدد  ها گروهحاکم باشد،  استمتوازنی در فرامیدان قدرت و سیناسب و ناضوابط نامت بود. در وضعیتی که

آموزش و  های فرو میدانخود در  موردنظرفرهنگی های سط سلطه هژمونیک و بازتولید ارزشفرادستی خود در فرامیدان سیاست، به ب

 برنامه درسی اقدام خواهند کرد.

                                                           
1
 -Theory of Fields 

2
 -Jenkins 

3
 -Habitus 
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 28/ ایران درسی ریزیبرنامه نظام در «زندگی به حق غیاب» شناختیجامعه تحلیل

 
 فرو میدان -( ارتباط بین فرامیدان9) شکل

هدف بوردیو بررسی  ترین مهمی که در تحلیل آن ا، جامعهاست ای برای تحلیل جامعهنظریه ،که گفته شد نظریه میدان طور همان 

. به است کارهای فرهنگی سلطه طبقاتی و نابرابری اجتماعیسازوبررسی تر روشن صورت بهو عی اجتماروندهای به وجود آمدن سلطه 

. اینکه دنیای (2008مارتین، کند ) میعبارت بهتر بوردیو دو موضوع تولید طبقاتی فرهنگ و بازتولید فرهنگی طبقه را در کنار هم بررسی 

اصلی این نظریه  مسئله، کنندکند و چگونه این اعمال ساختارهای موجود را بازتولید میاجتماعی حاکم چگونه اعمال افراد را تعیین می

نظم  چراکهآن را خشونتی بدون مقاومت نام نهاد.  توان میکه  برد مینام  9بوردیو از این بازتولید فرهنگی با عنوان خشونت نمادین .است

ترین مباحث بوردیو حث سلطه و نابرابری یکی از اساسیکند. بشود و مشروعیت خود را تضمین میحاکم از این طریق بازتولید می

کل تحلیل بوردیو  (2001وارد )به اعتقاد نیز این موضوع نمود بسیاری دارد.  وپرورش آموزشهای او در زمینه بحث، چنانکه در باشد می

با ایجاد سبک و  یا غالب چون طبقه ممتاز ،باعث کاهش نابرابری نیست وپرورش آموزش ،این است که در اروپا و بخصوص فرانسه

. تمام وپرورش آموزشنه  ،کندمی آفرینی ارزشبقه ممتاز است که یعنی ط؛ کندمتمایز میطبقه فرودست  سلیقه و ذائقه جدید خود را از

 تواند از طریق آموزش پرورش به کاهش نابرابری بپردازد.داری نمیف بوردیو این است که نظام سرمایهحر

که هدفش برساخت  (9110)«8بازتولید»که بر دانشگاه متمرکز است و  (9111)« 2وارثان؛ دانشجویان و فرهنگ»در دو کتاب  بوردیو

از نظر بوردیو، فرهنگ  است، به نقش مدرسه در بازتولید اجتماعی پرداخته است. آموزشیی عمومی در مورد نحوه کارکرد نظام ا هینظر

این است. در حقیقت،  شده تبدیلوچرا  چون فرهنگ طبقه مسلط است که به فرهنگ مشروع، عینی و بی  ، فرهنگی خاص،آموزشی

 .کند یمفرهنگ، خودسر است و ماهیتی اجتماعی دارد و نتیجه گزینشی است که محترم، ممتاز یا برعکس، مبتذل و عامیانه را تعریف 

در مقام ساختار امری دلبخواهی  کند یمعنوان نظام نمادین تعریف  طور عینی فرهنگ یک گروه یا یک طبقه را به گزینش معانی که به»

شمول، جسمی، زیستی یا روحی استنباط کرد، زیرا که هیچ نوع رابطه ذاتی  از هیچ اصل جهان توان ینماست و کارکردهای این فرهنگ را 

ثابه ابزاری برای م از این منظر، مدرسه به (.22: 9110)بوردیو و پسرن،.«زند ینمپیوند « طبیعت بشری»یا « طبیعت اشیاء»را به  ها آن

کار  بخش نیست، بلکه محافظه رهایی تنها نه آموزشی نهاد از این منظر،. شود یمی اجتماعی به کار گرفته ها ینابرابربه  مشروعیت بخشی

 (.981-985: 9891بونویتز،بخشد ) یمبر طبقات فرودست را تداوم  فرا دستانهم هست و سلطه 

و اعمال  «حق به شهر»و یا « حق به زندگی»ا توان متناظر بدان زندگی را میفرامی کهنکته دیگری که باید به آن اشاره کرد این است  

ارتباط مستقیمی با حق به زندگی در  1شهربه مفهوم حق در نظر گرفت.  آموزشی های در محیطحقوق شهروندی توسط فراگیران 

                                                           
1
 -Symbolic Violence 

2
. The Students and Culture 

3
. The Reproduction 

4
 The Right to The City 

 فرومیدان برنامه درسی 

 میدان واسط آموزش

 فرامیدان زندگی
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وی از اینکه ساکنان »ور مطرح شد. برای نخستین بار توسط هانری لوف شوند، دارد. این مفهومبازتولید میی که در شهر تولید و فضاهای

جمله از (2092) هارویدیوید  (2090:1)تونلت،«کردمره خودشان داشته باشند، دفاع میکنترل بهتری بر روی تولید فضاهای زندگی روز

پذیرفته و بنیان نظری بسیاری از آثار خود را بر این مفهوم بنا نهاده است. هاروی  تأثیرور بسیار سانی است که از نظریه حق شهر لوفک

 «خواهیم بسازیمما چه گونه شهری میاین پرسش که »کند: بیان می باره دراینفراتر از دسترسی به منابع شهری دانسته، حق به شهر را 

خود جملانی را از رابرت « شهربه حق »او همچنین در مقاله  (2092وی، هار)«خواهیم باشیمما چگونه مردمی می»بدین معناست که 

 ؛کندزندگی می در آناست که مطابق میل خود  ترین تلاش انسان برای شکل دادن به جهانیشهر، موفق: »کند میین راستا نقل پارک در ا

بنابراین انسان  ؛در آن زندگی کند پس ازاینجهانی است که انسان محکوم است  حال درعیناما اگر شهر جهانی باشد که انسان خلق کرده، 

 .2(21:2009هاروی،) 9«کرده است بازآفرینیخود را نیز  ،بدون داشتن درک درست از ماهیت کاری که انجام داده، با ساختن شهر

 تأکیدبر آن  8«تولید فضا»ور در کتاب فضایی که لوف گانه سهران، ابعاد میان نظم مسلط در تولید فضا و کنشگ ای دوسویهدر چنین کنش  

فضای » شود،دانان تعریف میکه توسط فلاسفه و ریاضی 1«فضای ذهنی»ور برای فضا سه بعد قائل است: شود. لوفداشت، بازشناخته می

تولید »که به تعبیر او یک  1«اجتماعیفضای »شود و طبیعت شناخته می ادراکو  1حسی -که برمبنای فعالیت عملی 5)طبیعی(« فیزیکی

های مختلف و تواند و نباید از سویهگرایی نمیکه هیچ برنامه درسی معقول و واقعپرواضح است . (21:9119لوفور،) است« اجتماعی

 غافل باشد. و پیوسته حق به شهر و شهروند واسطه بیهای صلی زندگی و میداناهمیت توجه و انرژی گرفتن از میدان ا

تربیت شهروندان مطلوب  آموزشیریزی درسی و برنامه هر نوعآن  تبع بهتربیت و  با در نظر گرفتن این واقعیت که هدف نهایی تعلیم و 

بارزترین  مثابه به( شهروندی 2005) پینتربه باور گیرد. به خود می گوناگونیلوبیت اشکال بازنمایی این مط نحوه است، باید گفت که

 تأکید شهروندی و مشارکتی عمومی وجوه که بر 9خواهانه اشکال مختلفی است؛ شهروندی جمهوری واجد« به شهر حق» اعمالشکل 

 که دغدغه دفاع 90شهروندی لیبرال کند ومی تأکید شهروندی بنیاد عنوان به عمومی یعرصه در مشارکت که بر 1تکثرگرا دارد. شهروندی

 آزاد زندگی تحقق برای که داندمی فردی هایآزادی تأمین مسئول را سیاسی نظام و را دارد دولت مقابل در مدنی حقوق و افراد آزادی از

 کندمی تأکید تر بزرگ محیط و طبیعت با شانرابطه به نیز و شهروندان های مسئولیت و بر حقوقنیز  99شناختیبوم است. شهروندی لازم

 شهروندی درنهایتو  باشند داشته سالمی زیست محیط که داندحق می صاحب جهت ازاین را شهروندان که ای گونه به (2001 ترنر،)

 تلاش خود حقوق ابراز و استقلال آوردن دست به برای که دارد تأکید جنسی تنوعات دیگر و زنان هایخواسته و مطالبات بر 92جنسیتی

 (.9111 لیستر،) کنندمی

 روندبر شهر و حق بر زندگی به شمار میاشهروندی که جزو مبانی و حقوق  مورداشارهکه وجوه  شود میحال این پرسش مطرح  

 در نظامانجام شده پیرامون برنامه درسی بازنمایی شده است. مطالعات  شده ارائه در محتوایریزی درسی ایران و برنامه در نظامچگونه 

 -خواهانه و مشارکتیحدودی از شهروندی لیبرال، جمهوریهای منبهه انواع شهروندی بوده و جبیانگر تغییر رویکرد نسبت ب آموزشی

 مغفول مانده است. تقریباًسایر ابعاد شهروندی  که درحالیسیاسی بازتاب یافته است 

                                                           
1
 Robert Park, On Social Control and Collective Behavior, Chicago 1967, p.3. 

2
پیاده »دیوید هاروی از ترجمه مریم آقازاده در پایگاه انسان شناسی و فرهنگ و ویژ نامه نوشته « حق شهر»که در استفاده از مقاله  لازم به ذکر است 

شماره متعلق به سازمان زیباسازی شهر تهران بهره گرفته شده، اما برای سهولت دسترسی خواننده به نوشته های هاروی، اصل مقاله به دلیل داشتن « راه

 صفحه به عنوان مرجع استفاده شده است.
3
 Production of Space 

4
 Mental space 

5
 Physical (natural) space 

6
 Practico-sensory activity 

7
 Social space 

8
 -Republican Citizenship 

9
 -Pluralistic Citizenship 

10
 - Liberal Citizenship 

11
 -Ecological Citizenship 

12
 -Gender Citizenship 
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 25/ ایران درسی ریزیبرنامه نظام در «زندگی به حق غیاب» شناختیجامعه تحلیل

عریف ترین تسادهنیز در نظر گرفت. توان به معنای مفهوم عام فرهنگ می ،های درسیرا در برنامه «فرامیدان زندگی»بازتاب در این مقاله، 

اک، نظم و تربیت های فکری، عینی، پوشاین شیوه زندگی کردن، شامل جنبه کنند.ای که مردم زندگی میاز فرهنگ عبارت است از شیوه

 باشنداست توجه داشته دی و معنوی جامعه که همانا فرهنگ های اخلاقی، هنری، مابه جنبه بایست میریزان درسی است. لذا برنامه

 عنوان بهمفهوم فرهنگ  نویسند:سیمون می ژیرو و که چنان صحنه کشاکش نیروها و طبقات متقاطع اجتماعی است. فرهنگ(. 9112تابا،)

)ژیرو و  شود می فراگرفتهاختلاف و گفتگو  های اساسی دموکراسی در میان مبارزه،که در آن اصول و رویهاست یک حوزه عمومی 

محلی برای تقابل یا  عنوان بهکه  دارد پوشانی هم عامه فرهنگاین برداشت از مفهوم فرهنگ تا حدودی با مفهوم . (9119:90سیمون، 

 ؛9111هال و جفرسون، ) شود می سازی مفهومهای فرهنگ غالب ها بوده طی آن تمرین شیوهاقل مذاکره و دیالوگ معانی، ارزشحد

های درسی بر غالب برنامهو نیز در زمانه سلطه نئولیبرالیسم  9شدندر عصر جهانی (9111؛ هیج، 9111؛ مک روبی، 9191،9118،فیسک

از فرهنگ و طنین  مواجه است که کدام نوع شناختی جامعهجهان، در حقیقت همواره برنامه درسی با این پرسش  بیشتر کشورهایدر 

( آیا 2090) یواکاسپبه قول  که این ؛ ورسدگوش می به آموزشیهای در مدارس و محیط ای اجتماعیبقات ها و طصدای کدام گروه

 البته اگر صدایی داشته باشد! -شود؟ صدای فرودست شنیده می

بر سبک و توانش  عملاًهای درسی حاکم بر برنامه« انتزاع، فرمالیسم، روشنفکری»معتقد است که گرایش به  (9111تز )، شوارباره دراین 

که برگرفته  ای حاشیهومیتی و های فرهنگی، قهای زبانی متعلق به گروهسایر اشکال سرمایه که درحالیزبانی طبقات فرادست مبتنی است. 

ناتوانی در پذیرش  عنوان بهو  شده ینف کلی بهزیادی نادیده انگاشته شده، در بسیاری از موارد  تا حدود است «میدان فرهنگ منازعات»از 

بازنمایی  در بحثجنبه دیگری که  گردد.لحاظ می ها آنمنفی برای دارندگان  امتیازی مثابه بهالگوهای فرهنگ غالب و استاندارد، طردشده 

کند که می( بوردیو استدلال 9191) 2تمایز در کتاب است.« زبان»ن توجه کرد، انواع سرمایه و بحث های درسی باید بدادر برنامه فرهنگ

 های تفاوتبه  نوعی بهبه شکلی از سرمایه فرهنگی درآمده  شده یتتقو در مدرسهشوند، با قدرت آموخته می در خانهدهای فرهنگی که ک

به میزان انعکاس  بایست میو تحلیل اجزا و ماهیت برنامه درسی  در بررسی ،رو ازاینبخشد. عی، فرهنگی و اقتصادی مشروعیت میاجتما

 ی مختلف فرهنگی و اجتماعی و زبانی که در بطن زندگی روزمره جاری و ساری است، توجه کرد.ها گروهکدهای فرهنگی متعلق به 

 فراگیران است. 8های زبانیقرار داد، سرمایه موردتوجهباید های درسی برنامه در تدویننکته دیگری که 

 رسمی ساختارهای شامل که 1آشکار رسمی و درسی برنامه دارد؛ وجود درسی یبرنامه گونه دو آموزشی در نظاماست که  ذکر شایان 

 ،5پنهان درسی یبرنامه دوم؛ و است آموزشی مجلات و افزارها نرم ها،کتاب مانند آموزشی هایمتن و هانامهآیین ها،دستورالعمل مدرسه،

 آشکار رسمی یدر برنامه اما شوند،می آموخته مدرسه در که است ایستارهایی یا رفتاری هایکند، خصلتاشاره می ایلیچ که چنان آن

های درسی مدارس، ساز و سرکوبگر برنامهاهیت یکسانبسیاری از موارد عدم توجه و تحلیل م در .(9890:151 گیدنز،) اندنشده گنجانده

فیلسوف و آنارشیست  1ایوان ایلیچ که چناننظام مدرسه خواهد کرد.  کنترل آفرینو  انتظام بخشدر کارکرد  فهمی کج را دچارما 

را از اوان کودکی اجباری است و انسان  در آنجامدرسه هم مانند زندان یک سازمان حصر است. چه حضور »استرالیایی، معتقد است که 

، به معنای مدارس پنهان در برنامه درسیبر اهمیت  تأکید (2002) گیتو . به اعتقاد(9115:15)ایلیچ،«دارددورنگه میتا زمان کار از خیابان 

 اصلاح است. رقابلیغاز نظر ساختاری  «فرودستی اجباری همگان» القای این امر است که

اجتماعی  های مختلفیک حاکم است. بدین معنی که میداننوعی رابطه سیبرنت ها فرو میدانها و ، میدانها فرا میدانبدیهی است که میان  

همین رابطه سیبرنتیک  ،که تحلیل بوردیو از آن غافل است ای نکتهبا یکدیگر دارند.  9/ اطلاعات1انرژیمبادله دو کالای  بر اساس ای رابطه

فرو ، دوام، سیالیت و توسعه انرژی لازم جهت بقا کننده تأمینهای اساسی و اصلی اجتماعی نظیر؛ فرامیدان زندگی هاست. میدانانبین مید

                                                           
1 -Globalization 
2 -Distinction 
3 -linguistic capital 
4
- Formal Curriculum 

5 -Latent Curriculum 
6 - Ivan Illich   ) 1926-2002) 
7 - Energy 
8
- Information 
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 1021آموزش عالی ایران* سال چهاردهم* شماره دوم* تابستان  فصلنامه علمی پژوهشی /02

ای بین شد در جامعه همواره بازیکه در بخش پیشین اشاره  طور همانمانند؛ تعلیم و تربیت، فرهنگ، سیاست و اقتصاد است.  هایی میدان

کال بعد از به وجود آمدن زمان اشکند و همی نوع و ماهیت اشکال را تعیین میکه زندگ ای گونه بهاست.  در جریان «زندگی» و« اشکال»

 ریزی درسی ازآن میدان برنامه تبع بهآموزش و  فرو میدان ارگانیکگذارند. با این وصف، به علت عدم تعامل می تأثیر «زندگی»بر خود 

، گذرد می در شهر آنچهی زندگی فراگیران و از سیالیت و پویای درنتیجه، این فرو میدان، از انرژی لازم برخوردار نبوده «فرامیدان زندگی»

شده،  یخ مصرف آن گذشتهتارشود که محتوا آموزش داده می عنوان به آموزشینظام است. در چنین وضعی چیزی در  مانده عقب

 یمونسژیرو و ، باره دراینآن محتوا هم به همان نسبت از سیالیت زندگی به دوراست.  ارائه های شیوهبوده،  غیرمفیدو  غیرکاربردی

-زیسته( دانشتجارب ) ،2گرایی فرهنگی( و با اتخاذ نسبیتتعلیم و تربیت) 9کارانه به پداگوژی( ضمن انتقاد از رویکرد محافظه9199)

 این رویکرد، تجارب زیسته فراگیران همان انرژی موجود در بر اساس .اند بخشیدهشکل عملی دانش مشروعیت  مثابه بهآموزان را 

 را ایجاد نماید. موردنظرتواند تعامل گرایی فرهنگی میدرسی از طریق نسبیتریزی برنامه که مانند روح دمیده درفرامیدان زندگی است 

ی هادانش و مهارتی که موجد و مولد فرایندهای ، فراگیرانبرنامه درسیامیدان زندگی و فرو میدان در صورت وجود تعامل پویا بین فر

و تعامل فکر کردن، برقراری ارتباط  اندیشیدن وچگونه ، مثال عنوان به است را آموزش خواهند دید.متناسب و لازم برای زندگی 

نا های نارفته و ریسک و گام نهادن در عرصه ،هایاد گرفته زمینه مواجهه با چالش را مسئله، حل گیری تصمیم، دهی سازمان، اجتماعی

 .یاد بگیرند را چگونهچه چیزی که  گیرند مییاد  چیزی هر بیش ازآشنا خواهند شد. به عبارتی،  اندیشیده

، باید به بررسی آموزشی، قبل از بررسی ماهیت و محتوای هر نوع برنامه درسی و شداشاره  طور مختصر بهکه در بخش مقدمه  طور همان 

اساسی را بیان  پرسش چند (2001همکاران )لودر و ، باره درایناست، پرداخت.  برنامه درسیتعلیم و تربیت که اعم از  اهداف نظام

 .کندبیان می را 8و اهداف نظام پداگوژیک وپرورش آموزششناختی ساختار جامعه که کنند می

 هدف از تحصیل چیست؟ •

 دارد؟ تأثیرهای مختلف در جامعه  آموزش چگونه بر شانس زندگی گروه •

 ناموفق؟ و برخی دیگر شوند می موفقاز نظر نتایج تحصیلی  طورکلی بهی اجتماعی ها گروهچرا برخی از  •

 را درک کرد؟ آموزشیفرآیندهای  توان میچگونه   •

 ؟آموزند میان جدا از برنامه رسمی در مدرسه چه آموز دانش •

 ؟ها آنبرای رهایی مردم است یا کنترل  ای وسیلهآیا آموزش  •

 چه ارتباطی وجود دارد؟ جامعه درو موفقیت اقتصادی افراد  آموزشیبین نتایج  •

 ؟گذارد می تأثیر ها آنچگونه بر هویت افراد  آموزشیتجربیات   •

تری چون؛ اهداف تعلیم و تربیت های کلیهای فوق و نیز پرسشاز پرسش ای مجموعهو منطقی برای  درخورهای یافتن پاسخ محض به 

و هنجارهای حاکم بر جغرافیای  ها ارزشکه ریشه در تاریخ، فلسفه، جامعه،  چیست و یا چرا کودکان و نوجوانان باید آموزش ببینند

، نامیم می آموزشیآن را برنامه درسی یا  آنچهوقت پرسش از کارکردها و محتوای  آنگاهجامعه( دارد، ) موردمطالعهفرهنگی و اجتماعی 

 طرح قابل 1محتوا محورحوزه پارادایم برنامه درسی در « د چه چیزی را آموزش دهندمدارس بای»رسید. بدیهی است پرسش؛  فرا خواهد

. گیرد می قرار 5محور فرایند برنامه درسیدر حیطه پارادایم « دهند؟چه چیزی را چگونه آموزش میمدارس »پرسش،  که درحالیاست. 

یک وسیله و ابزار و نه هدف در نظر  عنوان بهنافی اهمیت توجه به محتوا نیست بلکه آن را تنها  وجه هیچ بهالبته چنین تغییر نگرشی 

میدانی به نام جامعه است،  از فرا متأثرکنشگران اجتماعی که  عنوان به ان( نیازهای فراگیرp o c) محور. در پارادایم فرایند گیرد می

 تأثیراست. در چنین نگرشی فراگیران نه افرادی منفعل و پذیرنده که تحت  آموزشیاهداف  و حتی آموزشیساختارهای  کننده تعیین

                                                           
1
 - Pedagogy 

2
 - Cultural relativism 

3
 - Pedagogic System 

4
 - Content-oriented curriculum 

5
 - Process-oriented curriculum 
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نگریسته  «9خالی های کوزه» مثابه بهقرار دارند و همواره « ندویچیسا وپرورش آموزش»ایدئولوژیک  عمدتاًبری ساختارهای و ج سویه یک

نگرش  رد درسی خواهند داشت. و برنامه آموزشینظام با  دوسویه ای رابطه تأثیرگذار و و پویاکنشگرانی فعال  عنوان بهشوند، بلکه می

تقاد به تر، اعهای قدیمینسلروی از دنباله صورت بهنگی، ارتباط نسلی فره های موروثانتقال به نمونه؛ برای  -که غالب است -نخست

شود. رویکردی که در آن، زندگی روزمره توجه و اهتمام می ازپیش بیشاعی پذیری و کنترل اجتمهای گذشته، نظمکارآمد بودن روش

، ، تاریخ، ایدئولوژیآموزشیی چون؛ اهداف اشکالرو گی در نقش فرودستی و دنبالهزند عنوان بهیران(، زیست جهان آنان فراگ) کنشگران

میلی، اجباری و های تحفراگیران را در پستوی نقش یندگیگیرد. نگرشی که با غیاب هرگونه زایش و زاقدرت، نظام سیاسی و ...قرار می

 تکرار خواهد شد و 2شوم دچار چرخه آموزشیریزی درسی و برنامه زایی. در چنین شرایط تروماتیک و آسیبدهدمنفعلانه قرار می

برگرفته از سیالیت زندگی روزمره  که آنخود را از دست خواهد داد. لذا در رویکرد فرایند محور، این نیازهای فراگیر اثربخشیکارایی و 

ریزان درسی، ، برنامهرو ازایندر مدارس است. و تربیتی  آموزشیاهداف، ساختارها و فرایندهای  کننده تعیینفرامیدان جامعه است، 

شناختی و فلسفی، نسبت به شناخت سیالیت روان -شناختیو با استفاده از رویکردهای جامعه ایرشتهاتخاذ رویکردی میانبا  بایست می

را شناسایی  تغییر فراگیران در حالیازهای زندگی روزمره فراگیران اهتمام ورزند، ن هرروزههای فته در فرامیدان جامعه و دگرگونینه

ر معرض چیزی بیش از دانش و بایست فراگیران را دای میدهند. چنین برنامه ارائهازها را نموده و سپس برنامه درسی متناسب با این نی

طی پروژه  مثابه به برنامه درسیفی خاص از تعری ارائهضمن ( 9111هریسون و هاپکینز )، باره دراین های شغلی موجود قرار دهد.مهارت

 رود که:ظار میمحور از یادگیرنده انت یک فعالیت فرایند

 ( اطلاعات لازم را از محیط اجتماعی کسب کند )ارتباطات(؛9

 (8های مربوط به نیروها و فرآیندهای موجود در محیط اجتماعی را تدوین و آزمایش کند. )تشخیص( فرضیه2

 (1مسئلهد. )تعریف و توصیف کن انتخاب اید تغییر کند،ب ( بخشی از وضعیتی را که8

 (؛5پذیری ریسک)تعهد،  کند ریزیبرنامه ( برای حل مسئله1

 (.1دهی سازمانو  تأثیرگذارید )کمک و همکاری دیگران را بنویس نیاز به( انجام عمل و در صورت 5

 (1شناخت و تعمیم) مربوط به تجربه را بیان کند. ها و ادراک( نگرش1

شناسی انتقادی، از است. بدیهی است که جامعه «مدرسه» کلام یکو تمرکز بر محتوا، ساختارها و در  تأکید، در پرسش نخست رو ازاین 

درگیر  که آنفراتر رفته، بیش از  آموزشیهای تعلیم و تربیت و از آن جمله برنامه درسی و در تحلیل فرایند کارکرد گرایانه صرفاًرویکرد 

ن چیزهایی است که حتی باید آموزش داده شود، بیشتر به دنبال تحلیل چرایی آ یا 9شود؛ چه چیزی آموزش داده میکه اینه یافتن پاسخ ب

چه  که ایناز سطح ظاهر، سعی در فهم  فرا رفتنضمن  1«دگربودگی» شناختیاصل روش کارگیری به، با رو ازاینشود. آموزش داده نمی

 است. آمیخته درهم 90با خواست قدرت معمولاًهایی تحلیل چنین پرسش شود، دارد.چرا آموزش داده نمی چیزهایی و

های نوین نیست، بلکه مبتنی بر شیوه طرفه یک ارائهمبتنی سخنرانی محض و  اصولاًمحور آموزش در یک برنامه درسی فرایند چگونگی 

های جاری و ساری از جریان متأثر شدت بهای هنگی و موقعیتی است. چنین برنامهی فربر تغییرپذیر تأکیدو تعاملی و فراگیر محور و با 

                                                           
منفعل  های آموزش مطالعات اجتماعی برای اشاره به نقشنویسنده مقاله حاضراست که اغلب در کلاسهای خالی و کوزه پر، از استعاره کوزه - 9

 شود.برده میبه کار  «ساندویچی»فراگیران در نظام آموزشی 
2
 -Viscous circle 

3
 - Diagnosis 

4
 - Problem definition 

5
 - Commitment, risk-taking 

6
 - Influencing and organizing 

7
 - Cognition and generalization 

What should the schools teach? -
8

 
9
 -Otherness 

10
 -Will to power 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

00
88

00
0.

14
01

.1
4.

2.
2.

5 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
25

-0
6-

08
 ]

 

                            10 / 19

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.20088000.1401.14.2.2.5
https://ihej.ir/article-1-1853-fa.html


 1021آموزش عالی ایران* سال چهاردهم* شماره دوم* تابستان  فصلنامه علمی پژوهشی /02

، مطالعه برنامه درسیانجام شده پیرامون رویکرد فرایندمحور در عات باشد. یکی از محدود مطالجامعه( می -زندگی) فرامیدانن در مت

 :باشد می( 9111) 9پارکر و روبین

 تأکیدو نیز زش که برساخت شهروندان مطلوب است ابزاری در جهت تحقق هدف راستین آمو مثابه بهمحتوا  نظر گرفتندر  -

 مولد. نه هر نوع دانش نظری غیر و 2مولد دانش بر دانش

 دهی باز سازمان جهت ،اند زندگیکه سرگرم  گونه همان، و حرفهاز مردمان در حال انجام کار  شده آوری جمعاستفاده از شواهد  -

 .آموزشیهای درسی و برنامه

در ، بتوانند به بهترین نحو و اند شدهاند و بر آن مسلط را که در مدرسه آموخته آنچهران تلاش آگاهانه در مدرسه تا فراگی -

 جامعه( بکار گیرند.) دیگری های مکان

فراگیران باشد.  توانمندسازیتعلیم و تربیت معطوف به های  برنامه مجریانِریزان درسی و ، بیش هر چیزی باید توجه برنامهرو ازاین 

غایت « 8آزادی مثابه بهتوسعه » در کتاب( 9111) سنارتیا آم که چنانای که خود غایت هرگونه توسعه در جامعه است. سازیتوانمند

 داند.کنشگران اجتماعی می هایسازی استعدادها و قابلیتیا سطح سواد و... بلکه توانمند مد سرانهتوسعه را نه افزایش درآ

یافت. بدیهی است  خواهند خودمسیر زندگی را  کلام یکافراد، آنان مسیر راستین توسعه و در  توانمندسازیدر صورت تحقق  

ی روزمره نداشته و در دایره محتوا محوری که قرابتی با سیالیت زندگ آموزشیهای درسی و ی که خوراک آن را برنامهوپرورش آموزش

فراگیرانی از پرورش و آموزش « جامعه -فرامیدان زندگی»توجه به ساختارگرا، نامولد و کم، محتوا محورهای تکراری ای از آموزشبسته

هایشان محقق و شکوفا شده باشد، ناتوان خواهد بود. چنین برنامه سترونی چنان وضعیت ها و قابلیتکه حداقلی از توانمندی

از مدارس  ای مجموعهخود متولی آموزش فرزندانشان شده،  ها خانوادهکه اولیا و  ا تروماتیک نموده استرسمی ما ر وپرورش آموزش

های که تا سال اند آلودهمیدان تعلیم و تربیت را  چنان آنانتفاعی و خاص با هزاران کلاس تقویتی و کنکوری و...ت عنوان غیرانتفاعی تح

 ازپیش بیشعی و اقتصادی کشور را با مشکل و آسیب جدی مواجهه ساخته، دورنمای آن را اجتما -متمادی فرایند کلی توسعه فرهنگی

 تیره و کدر نموده است.

 روش تحقیق

های لازم جهت پاسخگویی به آوری دادهیک دلفی انجام شده است. برای جمعاز نوع کیفی و تکن در این پژوهش مورداستفادهروش 

 91 ریزی درسی ایران و متون تدریس شده در مدارس، با تعداداصلی مقاله دال بر وجود/ فقدان حق بر زندگی در نظام برنامه سؤالات

عمیق انجام شده و گروهی  مصاحبه فردی دانشگاهیمدارس و تعدادی از اساتید معلمان  حوزه برنامه درسی، متخصصان ؛شامل نفر

نیز حصول  و موردنظر یابی به اشباحها و دستجهت تعمیق داده .ادامه یافتتا حصول به اشباح تئوریک  های انجام شدهاست. مصاحبه

شوندگان  مصاحبهبا تعدادی از  های این پژوهشوس گروپ، در پایان نتایج و یافتهفوک جلسه دوپایایی پژوهش ضمن برگزاری  روایی و

پس از مصاحبه( ) رویدادیکارشناسی پس  های دیدگاه گرفتن نظر حلیل نهایی با دراساتید دانشگاه بودند در میان گذاشته شد. ت که 

 است. شده استفاده  1تحلیل کیفی مکس کیو دی ای افزار نرمهای انجام شده از تحلیل و تفسیر مصاحبه جهت شده است. بندی صورت

هایافته تحلیل  

مکس کیو دی ای اقدام  افزار نرم در محیطها کدگذاری جمله به جمله متن مصاحبه، نسبت به آنهاسازی پیادهها و مصاحبهانجام پس از  

در مرحله کدگذاری باز  پس  کدگذاری گردید. گانهمله و طی مراحل سهجمله به ج ،های پس از پیاده کردن متنتمامی مصاحبه شد.

کدگذاری محوری با  طی ها وهمزمان با ادامه مصاحبهها مفاهیم و مضامین اولیه استخراج گردید. سپس مطالعه چندباره محتوای مصاحبه

                                                           
1
 -Parker & Rubin 

2
 - knowledge which generates knowledge 

3
 -Development as Freedom 

4
 - MAXQDA 
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مرحله کدگذاری گزینشی ارتباط بین مقولات  رد م، مقولات اولیه شکل گرفت. درنهایت وبین مفاهی تشابه/ تفاوت کاستفاده از تکنی

 شونده مصاحبهم.و یکی از معلمان  برای نمونه شکل گرفت. ه درسی ایران بودمقوله اصلی که غیاب حق به زندگی در برنامبررسی و 

 گوید:چنین می آموزشیمحتوای  درباره

زندگی شود. مشتی محفوظات مربوط به گذشته یا چیزهایی است که با ان آموزش داده میآموز دانشدرسی به  های کتاب در آنچه»

 امور و انجام دران پس از اتمام دروس مدرسه حتی آموز دانشان ارتباطی ندارد. به همین دلیل است که بسیاری از آموز دانش

و  زیست محیطچون تعامل با دیگران، انجام امورات اجتماعی، حساسیت فرهنگی برای نمونه نسبت به  ای پاافتاده پیش مسائل

 .«اند بهره کمیا  بهره بی اًتقریبلازم دیگر  های مهارتو  مسائلبسیاری از 
وجود  زندگی روزمره فراگیران فاصله زیادیهای است و نیازها و مهارت آموزشی در محتوای آنچهفاصله بین  آید برمیبند  از اینچنانچه 

 آمده است. (8) و( 2) شماره هایدر شکل شده استخراجسیمای کلی مفاهیم . دارد

 

 

 شده استخراج( طرح تماتیک مفاهیم 2) شکل
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 شده استخراج( سیمای کلی مفاهیم 8) شمارهشکل 
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مفاهیم اقدام شد. یکی از مقولات اصلی،  بندی دستهنسبت به / تفاوت مشابهت معیارپس از استخراج مفاهیم اولیه بر اساس دو  

 ( آمده است.1) شمارهکه در شکل  باشد میمتمرکز  ریزی برنامه

 

 ریزی متمرکز برنامهی  ( مقوله1) شکل شماره

انگاری جامعه، عدم توجه به تنوعات مذهبی، یکدستعدم توجه به تنوعات فرهنگی،  هایی چون؛مقوله ریزی متمرکز،مقوله برنامهذیل  

 گوید.شوندگان چنین میح.م. یکی از مصاحبه که چنانها و...وجود دارد. نامهنامعطف بودن بر

چندان  گذرد میمیان جوانان  رد خصوصاًمتن جامعه و  رد آنچهولان با بدنه جامعه و ئ. مسشود می گیری تصمیماز مرکز  چیز همه»

ا و تهیه محتو ها ریزی برنامه رد ها آند و ترجیحات بنابراین نیازهای نسل جدی ؛داشته باشندکه آگاهی  خواهند نمیآگاهی ندارد و یا 

و گذران مقاطع تحصیلی  ابزاری جهت دریافت نمرات عنوان به صرفاً آموزشی. جوانان هم به محتوای شود مینادیده گرفته 

 .«نگرند می

باشد. سیمای مفاهیم و مقولات می «آموزشیهای نظام ضعف» اصلیمقوله ها استخراج شد، عمده دیگری که از مصاحبهمقوله  

 است. شده دادهنشان ( 1و )( 5) شمارههای این مقوله اصلی در شکل دهنده تشکیل
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 ریزی درسیهای نظام برنامه( مفاهیم استخراج شده مرتبط با ضعف5) شکل شماره

ها نشان داده شده است. مفاهیمی که در سطح ( نشان داده شده است، مفاهیم اولیه مستخرج از مصاحبه5طورکه درشکل شماره)همان

 کنند.اصلی پژوهش کمک می گزاره/مقولهبالاتری مقولات پژوهش را می سازند و به شکل گیری 

 

 ریزی درسیهای نظام برنامه( مقولات استخراج شده مرتبط با آسیب1) شکل شماره
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ها، ، آسیبسیاست زدگیبرنامه درسی، متمرکز بودن، مجموعه مقولات ضعف ( نشان داده شده است 1طورکه در شکل )همان  

/ غیاب حق به زندگی آموزشینظام استثمار خرده »مقوله اصلی تحت عنوان گیری مدی، فرودستی میدان آموزش ما را به شکلناکارآ

 است. شده داده( نشان 1شماره ) در شکلرهنمون شده که از مدرسه تا دانشگاه  « یزی درسی ایرانربرنامه در نظام

 

 ( مقولات شکل گرفته حول مقوله مرکزی پژوهش1) شکل شماره

ایده  که گزاره و دهدرا نشان می غیاب حق به زندگیدهنده گزاره/ مقوله اصلی پژوهش تحت عنوان: ( مقولات شکل1شکل شماره)

 اصلی مقاله حاضر است

 گیرینتیجهو بندی جمع 

 ارائهسه مرحله؛ تعیین فاصله وضع موجود، وضع مطلوب و  دربرگیرنده آموزشیریزی اگر بپذیریم که برنامه گفته شد، آنچه بنابر 

سه مرحله؛ تعیین و شناسایی وضع موجود، تبیین و شناسایی  هر در ایران در آموزشی، برنامه باشد میراهکارهای رسیدن به وضع مطلوب 

ی ، دچار ضعف، کاستی و ناتوانشده ترسیمو پیشنهاد راهکارهای رسیدن به وضعیت مطلوب  ارائه( و دسترسی قابل) مطلوبوضع 

-تلفیقی از رویکرد تاریخی و جامعه -از منظر رویکرد نهادگرایی توان میشناختی چنین ناکارآمدی را امعهکارکردی است! برخی دلایل ج

 تحلیل نمود. _های اجتماعیپدیدهشناختی در تبیین 

داشته باشیم،  طور خاص به از مدرسه تا دانشگاه ریزی درسیو نظام برنامه طور کل به آموزشیم به نظا نهاد گرایانهاگر اتخاذ رویکردی  

 قاصر مهم کارکرد این ایفای از عملاً اجتماعی بافت با آن تناسب عدم و ایران در آموزشی نهادهای نبودن زا درون به خاطرباید بگوییم که 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

00
88

00
0.

14
01

.1
4.

2.
2.

5 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
25

-0
6-

08
 ]

 

                            16 / 19

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.20088000.1401.14.2.2.5
https://ihej.ir/article-1-1853-fa.html


 1021آموزش عالی ایران* سال چهاردهم* شماره دوم* تابستان  فصلنامه علمی پژوهشی /00

 برای بسترسازی آموزشی نهادهای مهم کارکردهای از یکی 9بوردیو دیدگاه اساس، بر .است شده تبدیل مدرک تولید ماشین به و است

 مانده مغفول آموزشی مهم کارکرد نیاز، این این به جامعه تناسب عدم و سیاست میدان تأثیر علت به که است یافته تجسم فرهنگی سرمایه

 میدان .کندنمی فراهم عقلانیت و خواندن و فهم و درک برای را ذهنیت و دارد را فضا اشغال کارکرد تنها آموزش که است؛ اینجاست

 دسترسی و مدرک ست که بحرانرو ازاینپردازد. می نگری سطحی بازتولید و تولید به نهادها سایر با 2همولوژیک رابطه یک در آموزش،

 ایجاد چالشو از رهگذر آن، برای کل زندگی  کنشگران حاضر در میدان تعلیم و تربیت برای و فرهنگی آموزشیاقتدار  منابع به راحت

 کند.می

 -ریزی درسیفرایندهای مرتبط با نظام برنامه سیالیت فرامیدان زندگی در تمامی رنگ کمفقدان یا حضور پررنگ یا در تحلیل نهایی  

 تبع بهو  آموزشیو سیالیت، طراوت و سرزندگی نظام  طرف ازیکگر میزان انجماد و پسماندگی در یک نظام پداگوژیک، تعیین آموزشی

 است. آموزشیریزی درسی و آن کارآمدی و اثربخشی برنامه

مقطع ابتدایی و  های کتاببرای نمونه  شده تدوینمتون  نهان و تحلیل محتوای برنامه درسی در دو شکل آشکار و در محتوای دقت 

برنامه درسی  8نشانگر آن است که واپسماندگی آشکارو دروس عمومی وتربتی در دانشگاه دروس خاصی مانند مطالعات اجتماعی 

چنان تعمیق شده که عمل برنامه درسی را از بشاشیت و سیالیت و پویایی نهفته در فرامیدان زندگی  زیر میدان حوزه آموزش از عنوان به

محروم ساخته است. درچنین شرایطی، واحدهای درسی « فرامیدان زندگی»اخته و در عمل از انرژی عظیم تهی س مورداشارهفرامیدان 

اند که لازم است های دانشگاهی،صرفا واحدهایی اجباریعلوم انسانی و دروس عمومی و ترببتی بیشتر رشتههای خصوصا در رشته

 اند.شوند و فاقد محتوای به روز، انتقادی و مرتبط با مسایل روز زندگی« پاس»

در  «زندگی»و  «شکل»با بازی  افزا همو بودن برنامه درسی، نسبتی مستقیم  زا آسیب آن تبع بهفرودستی میدان آموزش در ایران و ، درنتیجه 

نتیجه است.  برنامه درسیآن نظام  تبع بهن آموزش و در میدا «فرا میدان زندگی» رد. این امر نتیجه غیاب بازنماییداشته و دا ایرانی جامعه

و از زندگی  ، پسماندگی آموزش رسمی کشور«میدان آموزشحیات -زیست» استثمارفرادستی هژمونیک فرامیدان قدرت و سیاست و 

و ناهماهنگی شکل و زندگی ماندگی پرواضح است که این واپس بوده است.مدرسه و دانشگاه(  رد)آموزشیناکارآمدی روزافزون نظام 

های تحلیل دروس عمومی و تربیتی رشته گیر است. برای نمونهچشم علوم انسانی بسیار در حوزه خصوصاً، حاضر در مقاله مورداشاره

ریزی درسی کشور غیاب حق به زندگی در نظام برنامهمقوله اصلی( مقاله حاضر مبنی بر ) یمدعابر  تأییدیتحصیلی در دانشگاه،  مختلف

 .رمق کرده است.دانشجو( ناتوان و کم -آموز دانش)نسل جوان زندگی روزمره  مسائلرا در تدبیر  آموزشیکه نظام  ای مسئله است.
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Sociological Analysis of the Absence of "Right to Life" in the Curriculum Planning 

System of Iran 

 
Rashid Ahmadifar

1
 

 

Abstract 

The theoretical reflection of this article is based on the main proposition that the curriculum in Iran in 

general and the university curriculum in particular, as the main elements of the field of education, had 

an inefficient nature. The research method of this article is qualitative using the Delphi technique, 

including fourteen individual interviews and two focus groups with experts in the field of education 

from different disciplines. The conceptual framework of this article is a combination of Bourdieu's 

theory of educational system analysis and Simmel's theory for the pathology of curriculum planning 

systems to study the curriculum system of Iran. The results of the research indicate that, on the one 

hand, the "absence of the right to life" in curriculum is a traumatic issue affected by the "incompatible 

historical processes of tradition and modernity" in the cultural and social geography of Iran, and on 

the other hand, it is affected by "centralized and top-down economic, political and cultural structures" 

that rule the society. This has laid the foundation for the hegemonic dominance of the “upper field of 

power and politics” to exploit other social fields, including the field of education and training. The 

qualitative analysis of the data shows that the inferiority of the field of education in Iran and 

consequently the harmfulness of the curriculum from school to university has a direct and 

complementary relationship with the game of "shape" and "life" in Iranian society. It is also the result 

of the absence of representation of "upper field of life" in the field of education and, accordingly, the 

curriculum system. The result of the hegemonic extravagance of the upper field of power and politics 

and the exploitation of the "field of life of education" and the lack of fluidity of the education system, 

lead to the "backwardness" of the country's official education from life, the "absence of the right to 

life" and as a result the increasing ineffectiveness of the institution of science/universities to face its 

problems and those of the society. 
 

Keywords: Bourdieu, Simmel, Field of Education, curriculum, Upper Field of life, right to 

life 
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