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  چكيده

هاي يادگيري دانشـجويان كشـاورزي و منـابع طبيعـي بـر اسـاس تئـوري         ل مراحل و سبكهدف كلي اين تحقيق، تحلي
لحـاظ پارادايميـك، كمـي از جنبـه هـدف كـاربردي و از بعـد گـردآوري          تحقيق حاضر به. چرخه يادگيري تجربي است

شـاه كـه بـا روش    جامعه آماري تحقيـق را دانشـجويان كشـاورزي دانشـگاه رازي كرمان    . ها توصيفي ـ همبستگي است  داده
اي شامل مشخصـات   نامه ابزار تحقيق پرسش. تشكيل دادند )=324N(اي نسبي، انتخاب شده بودند  گيري چندمرحله نمونه

هـا تعيـين و سـپس توسـط      ابتدا مرحلـه و سـبك يـادگيري آزمـودني    . بود كلبيادگيري  هاي دموگرافيك و سياهه سبك
اسـكوير، تحليـل واريـانس     هـاي كـاي   ش از فراوانـي، ميـانگين و آزمـون   در ايـن پـژوه  . تحليل شـد  SPSS17. 0افزار  نرم

دار  هـاي يـادگيري داراي تفـاوت معنـي     دانشجويان از لحاظ اين مراحل و سبك. طرفه، كروسكال واليس استفاده شد يك
بـود؛  » همگرا«ر و سبك يادگيري برت» سازي انتزاعي مفهوم«و » آزمايشگري فعال«آماري نبودند، اما مراحل يادگيري برتر 

در پايـان پيشـنهادهايي بـه منظـور     . داري نشـان نـداد   ها وجود رابطه معني هاي فردي با اين مراحل و سبك همچنين ويژگي
  .ها ارائه شد تر كردن فرايند تدريس بر اساس يافته اثربخش

  
 .هاي اثربخش آموزش كشاورزي، چرخه يادگيري تجربي، آموزش: واژگان كليدي
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آورنـد تـا بـه     وجـود مـي   هايي اشاره دارند كه برمبناي آنها افراد مفاهيم، قوانين و اصولي را به راه اي يادگيري بهه سبك
هاي متفاوت دريافـت   سبك يادگيري را به عنوان راه 1فولك وول. هاي جديد هدايت شوند مدد آن در برخورد با موقعيت

هـاي بـين افـراد در تـرجيح      تعريـف، سـبك يـادگيري بـه تفـاوت      ايـن  بنـا بـه  . و سازماندهي اطلاعات تعريف كرده اسـت 
: 1385حجـازي،  (كنـد   ها در يادگيري مفاهيم تازه اشاره مـي  هاي دريافت، سازماندهي و پردازش اطلاعات و تجربه روش

19.(  
س هاي تدريس يكي از اقداماتي است كه در بهبود كيفيـت كـلاس در   هاي يادگيري فراگيران با روش هماهنگي سبك

مـديران، مجريـان و   . شود كند چراكه موجب يادگيري اصيل، عميق و پايدار مي هاي آموزشي نقش مؤثري ايفا مي و دوره
هـاي همـاهنگي آن را بـا     توانند پيش از تشكيل كلاس درس، سبك يادگيري فراگيـران را تعيـين و زمينـه    آموزشگران مي

هاي يادگيري فراگيران سـعي در انطبـاق    د با آگاه شدن از سبكدر واقع آموزشگران باي. هاي تدريس فراهم سازند روش
هـاي يـادگيري    از آنجـايي كـه دانشـجويان داراي سـبك    . هاي يادگيري آنها كننـد  هاي تدريس خود با سبك دادن روش

ان گذارد، لذا لازم است آموزشـگر  هاي مختلف بر يادگيري و پيشرفت تحصيلي آنها تأثير مي متفاوتي هستند و اين سبك
هاي تدريس منطبق و مناسب با آنها آگاه باشند تا فراگيـران خـود را در اسـتفاده بهتـر از      ها و روش از چگونگي اين سبك

  ).25: 1385حجازي، (هاي مختلف يادگيري ياري رسانند  سبك
از ايـن   يكـي . انـد  بنـدي كـرده   هاي مختلفي دسـته  هاي يادگيري را از ديدگاه شناسي پرورشي سبك نظران روان صاحب

 3تجربـي  نظريـه يـادگيري   ايشـان در . ارائه شده است 2ران فرايو  ديويد كلبتوسط  1984-89هاي  ها در سال بندي دسته
 و محــيط شـخص بـا   نظريـه، يـادگيري فراينـد فعـال تعامـل      ايـن  در. دارنـد  يـادگيري  در تجربـه  فراوانـي بـر نقـش    تأكيـد 

 متشـكل  است اي يادگيري، چرخه نظريه اين. گيرند ور متفاوتي ياد ميبه ط افراد است او معتقد. است زندگي هاي موقعيت
  .افتد سرهم اتفاق مي پشت كه مرحله از چهار

  چرخه يادگيري تجربي. 1شكل شماره 

  
(Phipps & et al, 2008: 191). 

 

                                                 
1. Woolfolk 

2. David Kolb and Ron Fry  

3. Experimental Learning Theory  

 مرحله اول

 مرحله دوم

 مرحله سوم

 مرحله چهارم
 يابنده انطباق واگرا

 همگرا كننده جذب
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ع كلب بـا تركيـب مراحـل يـادگيري شـكل      در واق. آمده است 1الگوي فرايند يادگيري تجربي كلب در شكل شماره 
در اين الگـو، يـادگيري در يـك    . كند دو و متوالي، چهار سبك يادگيري مختلف را معرفي مي هاي دوبه در دسته 1شماره 

 2(دهد؛ مرحله  است كه يادگيرنده ابتدا عملي را انجام مي 1تجربه عيني) 1مرحله : چرخه با چهار مرحله تصوير شده است
اسـت كـه    3سـازي انتزاعـي   مفهـوم ) 3پـردازد؛ مرحلـه    است كه يادگيرنـده دربـاره آن عمـل بـه تفكـر مـي       2مليمشاهده تأ

اسـت كـه يادگيرنـده سـرانجام دربـاره فرضـيه خـود بـه انجـام           4گري فعـال  آزمايش) 4سازد؛ مرحله  يادگيرنده فرضيه مي
گذراننـد و احتمـالاً تـا     افراد اين مراحـل را مـي  به نظر كلب در يادگيري مطالب، همه ). 1385سيف، (پردازد  آزمايش مي

تواننـد در همـه    شود، اما نكته بااهميت اين است كه همـه فراگيـران نمـي    تكميل يادگيري، اين چرخه چندين بار تكرار مي
 ).1379صالحي و همكاران، (ها هستند  چنان موفق باشند كه در ديگر قسمت مراحل اين چرخه آن

سـبك  : كنـد  چنـين توصـيف مـي    ها و فراگيرانِ آنها را بـه نقـل از كلـب و فـراي ايـن      سبك اين) 177-8: 1385( سيف
افـراد داراي ايـن سـبك    . شـود  از تركيب دو مرحله يادگيري تجربه عينـي و مشـاهده تـأملي حاصـل مـي      5يادگيري واگرا

ها، مشاهده كردن است تا عمـل   رويكرد آنان نسبت به موقعيت. بينند هاي عيني را از زواياي مختلف مي يادگيري، موقعيت
هـاي متنـوع فرهنگـي و     پسـندند و بـه جاذبـه    هاي متنـوع دارنـد مـي    هايي را كه نياز به ابراز انديشه اين افراد موقعيت. كردن
هاي گوناگون هستند سبك آنهـا را   از آنجايي كه اين افراد قادر به توليد انديشه. دهند آوري اطلاعات علاقه نشان مي جمع

به طور كلي، افراد داراي سبك يادگيري واگرا از قدرت تخيـل و احسـاس زيـادي برخوردارنـد كـه ايـن       . نامند ميواگرا 
از تركيـب دو مرحلـه    6كننـده  سبك يادگيري جذب. هاي هنري و امور تفريحي مفيدند ها براي موفقيت در فعاليت ويژگي

افـراد داراي ايـن سـبك يـادگيري در كسـب و درك       .آيـد  سازي انتزاعي بـه دسـت مـي    يادگيري مشاهده تأملي و مفهوم
ها و مفـاهيم   اين افراد به طور عمده بر انديشه. اطلاعات گسترده و تبديل آن به صورتي خلاصه، دقيق و منطقي توانا هستند

ابليـت  هـايي كـه ق   هايي كه از لحاظ منطقـي درسـت هسـتند بـر نظريـه      از ديدگاه اين افراد، نظريه. ورزند انتزاعي تأكيد مي
كننده آن است كـه افـراد داراي ايـن     علت ناميدن اين سبك يادگيري به جذب. شوند كاربرد عملي دارند ترجيح داده مي

افراد داراي اين سبك يادگيري در مشاغل علمـي  . هاي گوناگون و سازمان دادن به آنها هستند سبك قادر به دريافت داده
سـازي انتزاعـي و آزمايشـگري فعـال      از تركيب دو مرحله يادگيري مفهوم 7اسبك يادگيري همگر. ترند و اطلاعاتي موفق

به سـخن ديگـر،   . ها كارآمدند ها و نظريه افراد داراي اين سبك در يافتن موارد استفاده عملي براي انديشه. شود تشكيل مي
يابنـد،   ايي كه براي مسائل ميه حل گيري بر اساس راه مندند در حل مسائل و تصميم كساني كه از اين سبك يادگيري بهره

هاي اجتمـاعي و بـين    دهند كه با مسائل و تكاليف فني سروكار داشته باشند تا موضوع اينگونه افراد ترجيح مي. توانا هستند
شـوند بـه سـرعت بـراي يـافتن       رو مـي  بـه  اي رو گويند كه وقتي با مسـئله  از آنجا به افراد داراي اين سبك همگرا مي. فردي

همچنـين افـراد داراي سـبك    . كننـد  حـل واحـد متمركـز مـي     هاي خـود را بـر آن راه   كوشند يا كوشش رست ميحل د راه

                                                 
1. CE or Concrete Experience 

2. RO or Reflective Observation 

3. Abstract Conceptualizations (AC) 

4. AE or Active Experimentation(AE) 

5. Diverger  
6. Assimilator 
7. Converger 
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از تركيـب دو مرحلـه    1يابنده سبك يادگيري انطباق. تر هستند يادگيري همگرا در كارهاي تخصصي و تكنولوژيكي موفق
يـن سـبك يـادگيري از تجـارب دسـت اول      افـراد داراي ا . آيـد  يادگيري آزمايشگري فعال و تجربـه عينـي بـه دسـت مـي     

هـاي   ايـن افـراد بيشـتر از اينكـه بـه تحليـل      . برنـد  انگيز لذت مي آموزند و از اجراي نقشه و درگير شدن با اعمال چالش مي
همچنين اين افراد در حل مسائل به اطلاعاتي كـه از ديگـران بـه دسـت     . دهند منطقي بپردازند امور محسوس را ترجيح مي

سـببِ ناميـدن ايـن سـبك بـه      . كننـد  هاي تخصصي كسب مـي  اند تا به اطلاعاتي كه خودشان از راه تحليل ابستهآورند و مي
افراد داراي اين سـبك  . هاي جديد توانا هستند يابنده اين است كه افراد داراي اين سبك در انطباق يافتن با موقعيت انطباق

  .كنند ديگران عمل ميتر از  يادگيري در مشاغل بازاريابي و فروشندگي موفق

هـاي فـردي و تحصـيلي فراگيـران      هـاي يـادگيري و ويژگـي    گرفتـه در رابطـه بـا مراحـل و سـبك      هـاي انجـام   پژوهش
داري متغيرهايي چون جنسيت، سـن، رشـته و سـطح تحصـيلات افـراد مـورد مطالعـه بـا ايـن           هاي متفاوتي از معني گزارش

هـاي يـادگيري و    در پژوهشـي بـا هـدف بررسـي ارتبـاط سـبك      ) 1379( صـالحي و همكـاران  . هـا دارنـد   مراحل و سبك
داري بين متغيرهـايي چـون    هاي آموزشي ترجيحي دانشجويان پرستاري دانشگاه علوم پزشكي اصفهان، ارتباط معني روش

نيـز در  ) 1379( منصـوري . انـد  هاي يادگيري كلب در دانشجويان گـزارش نكـرده   جنسيت، سن و مقطع تحصيلي با سبك
آموزان رشته علـوم انسـاني    هاي تحصيلي نشان داد كه دانش به منظور بررسي ارتباط بين مراحل يادگيري و رشته پژوهشي

آمـوزان   سـازي انتزاعـي و دانـش    آموزان رشته رياضي بيشـتر از مرحلـه مفهـوم    بيشتر از مرحله يادگيري تجربه عيني، دانش
بـه نقـل از    حسـيني لرگـاني  در پژوهشي ديگر كـه توسـط   . گيرند يرشته علوم تجربي بيشتر از مرحله مشاهده تأملي بهره م

داريِ تفـاوت   هـاي پزشـكي، فنـي ـ مهندسـي و علـوم انسـاني انجـام گرفتـه معنـي           بر روي دانشجويان رشته) 1388( يزدي
كننـده،   او رشته پزشـكي را داراي سـبك يـادگيري جـذب    . هاي يادگيري كلب در مورد اين سه گروه گزارش شد سبك
هـاي   يابنده معرفي كرده است، اما هيچ ارتباطي بين جنسيت دانشجويان و سـبك  سي را واگرا و علوم انساني را انطباقمهند

در زمينه بررسي رابطه اضـطراب رياضـي   ) 1381( خضريپژوهش ديگري كه توسط . يادگيري آنها گزارش نكرده است
حصـيلي آنهـا انجـام گرفتـه نيـز حـاكي از آن اسـت كـه         جنسيت و مقطع تبه  آموزان با توجه هاي يادگيري دانش و سبك

  .سازي انتزاعي هستند دختران بيشتر داراي مرحله يادگيري تجربه عيني، و پسران بيشتر داراي مرحله يادگيري مفهوم
هاي يادگيري دانشـجويان پزشـكي دانشـگاه علـوم      در تحقيقي با هدف شناسايي سبكنيز ) 1387( كلباسي و همكاران

دار آماري بين متغيرهـاي سـن، جنسـيت، مقطـع تحصـيلي و نيـز معـدل دانشـجويان          گونه ارتباط معني رجند هيچپزشكي بي
هاي سـني، جنسـي و    انجام گرفت نيز ارتباطي بين گروه) 1388( معياري و همكاراندر پژوهش ديگري كه توسط . نيافتند

هـاي يـادگيري دانشـجويان سـال اول و سـال       ن سـبك هاي يادگيري دانشجويان پيدا نشد، اما بي پيشرفت تحصيلي با سبك
هـاي   كـه در دانشـجويان سـال پـنجم، سـبك      طـوري  داري يافت شـد بـه   رابطه معني) اي دكتراي حرفه(پنجم رشته پزشكي 

. كننـده و واگـرا، نتيجـه بـالعكس بـود      هـاي جـذب   يابنده بيش از دانشـجويان سـال اول و در مـورد سـبك     همگرا و انطباق
هاي يادگيري دانشجويان با افزايش سـن   هاي متفاوتي از تغيير سبك به نقل از پژوهشگران خارجي گزارشهمچنين ايشان 

بـه   و با توجـه  دانشجويان را در طول زمان تحصيل سبك يادگيري بارتو  2نولتيآنها به نقل از . هاي تحصيل دارند و سال

                                                 
1.Accommodator 
2. Nulty and Barett  
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 را از سـبك يـادگيري   1مـاريوت همچنـين بـه نقـل از    . اند ستهشده به آنها داراي تغيير دان داده هاي آموزش و رشته تحصيلي
 تغييـرات  مـورد  در 2مـامن و همكـاران  راسـتا بـه نقـل از     همين در. اند گزارش كرده آن تغييرپذير انتهاي تا ابتداي تحصيل

 يـادگيري  آموزشي، سـبك  دوره اين كه اگرچه طي كنند گزارش مي طي دوازده سال دستيار جراحي 91سبك يادگيري 
 همگـرا  سـبك  سـمت بـه   ديگـر  هـاي  سبك تبديل شدن جهت در تغييرات مختصري نشده، اما تغييرات اساسي دچار افراد

  .داشته است وجود
) 1388(، و معياري و همكاران )1387(، كلباسي و همكاران )1386(زاده و همكاران  ، ولي)1379(صالحي و همكاران 

 نجفـي و همكـاران  همچنـين  . انـد  وه علوم پزشـكي همگـرا گـزارش كـرده    سبك يادگيري برتر را در ميان دانشجويان گر
و رضايي كننده و  نيز سبك يادگيري برتر را در ميان اين گروه از دانشجويان به ترتيب همگرا و پس از آن جذب) 1388(

هـم  ) 1380( حسـيني و  سرچمي. اند كننده و سپس همگرا معرفي كرده نيز سبك يادگيري برتر را جذب) 1387( همكاران
  .اند كننده دانسته سبك يادگيري برتر را در ميان اين گروه از دانشجويان جذب

تـوان   هاي مختلف علوم پزشكي كشور كه مورد مطالعه قرار گرفت، مـي  گرفته در دانشگاه هاي انجام با توجه به پژوهش
  .همگراستنتيجه گرفت سبك برتر يادگيري در ميان اين گروه از دانشجويان سبك يادگيري 

هاي يادگيري بر پيشرفت تحصيلي دانشـجويان   در مورد بررسي تأثير سبك) 41: 1388( و همكاران پورآتشيهاي  يافته
هاي كشاورزي نيز نشان دادند اين دسته از دانشجويان بيشتر داراي سبك يـادگيري همگـرا هسـتند، همچنـين ايشـان       رشته

كـه دانشـجويان    طـوري  كننـد بـه   هاي يادگيري آنها گزارش مـي  ان با سبكداري بين جنسيت دانشجوي ارتباط آماريِ معني
دختر اين رشته را بيشـتر داراي سـبك يـادگيري همگـرا و دانشـجويان پسـر كشـاورزي را بيشـتر داراي سـبك يـادگيري           

رزي و هـاي كشـاو   در دانشـكده ) 1387( صالحيو  اسكندريهمچنين در تحقيقي كه توسط . كنند يابنده معرفي مي انطباق
هـا، سـبك يـادگيري     منابع طبيعي دانشگاه كردستان انجام گرفت سبك يادگيري برتر در ميان دانشـجويان ايـن دانشـكده   

  .يابنده بوده است انطباق
هاي مختلف دانشـگاه الزهـرا    هاي يادگيري دانشجويان دانشكده هم در بررسي و مقايسه مراحل و سبك) 1388( يزدي

كه دانشـجويان   طوري داري دارد به هاي مختلف تحصيلي با هم تفاوت معني دانشجويان رشته هاي يادگيري نشان داد سبك
هـاي فنـي از مراحـل     يابنـده، دانشـجويان دانشـكده    هـاي واگـرا و انطبـاق    دانشكده هنر بيشتر از مرحله تجربه عيني و سبك

شناسي از مراحل آزمايشگري فعـال   روانكننده، دانشجويان دانشكده  سازي انتزاعي و سبك جذب مشاهده تأملي و مفهوم
سـازي انتزاعـي و سـبك همگـرا      سازي انتزاعي و سبك همگرا و دانشجويان دانشكده علوم پايه از مرحلـه مفهـوم   و مفهوم

هـاي   هـاي يـادگيري فراگيـران بـا سـبك      انـد هماهنـگ بـودن سـبك     همچنين مطالعات زيادي نشان داده. كنند استفاده مي
3كـارورل و همكـاران  ( شـود  يزان يادگيري و پيشرفت تحصيلي دانشـجويان مـي  تدريس سبب افزايش م

، يونـو و  1999  ; 
  )2001، 4والن

                                                 
1. Marriott  
2. Mamen 
3Carverll et al 
4
 Ywno and Waalen 
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هـا   اي هاي يادگيري مختلف نشان داده كه استفاده از چندرسـانه  اي در سبك بررسي اثربخشي استفاده از مواد چندرسانه
هـا موجـب افـزايش     اي ن اسـت كـه اسـتفاده از چندرسـانه    دليل اين امر اي. شود ها مي سبب افزايش يادگيري در همه سبك

  .)2011پترسون، (شود و بر ميزان يادگيري تأثير مثبتي دارد  آمادگي، رضايت و يادگيري فراگيران مي
روي هدف كلي اين پژوهش تحليل يادگيري دانشجويان كشاورزي بر اساس مـدل يـادگيري تجربـي اسـت و از      اين از

هـاي   هـاي فـردي و تحصـيلي دانشـجويان بـا سـبك       وان به مشخص كردن ارتباط بـين ويژگـي  ت اهداف اختصاصي آن مي
  .يادگيري كلب اشاره كرد

  شناسي پژوهش روش

توصــيفي ـ  «هــا  و از بعــد گــردآوري داده» كــاربردي«، از جنبــه هــدف »كمــي«تحقيــق حاضــر بــه لحــاظ پارادايميــك 
شجويان دانشكده كشـاورزي دانشـگاه رازي كرمانشـاه تشـكيل     جامعه آماري تحقيق حاضر را تمامي دان. است» همبستگي

نفر دانشجو در ترم دوم سال ) N( 1236بر اساس آماري كه از اداره آموزش اين دانشكده گرفته شد، مشخص شد . دادند
نفـر   297تـا   291حجـم نمونـه بـين     1مشغول به تحصيل بودند كه با استفاده از جدول كرجسي و مورگان 88-89تحصيلي 

اي  گيـري چندمرحلـه   هاي سرشماري و نمونه نفر از اين دانشجويان به روش) n( 350برآورد شد كه براي افزايش اطمينان 
به علت عدم توازن وزني مقاطع كارشناسي و كارشناسي ارشد و پايين بودن جامعـه  . انتخاب شدند) انتساب متناسب(نسبي 

سي، تمامي دانشجويان مقطع كارشناسي ارشد سرشـماري شـدند كـه    آماري مقطع كارشناسي ارشد نسبت به مقطع كارشنا
دانشجويان مقطع كارشناسـي نيـز   . دانشجوي در دسترس مورد مطالعه قرار گرفت 100دانشجوي در حال تحصيل،  136از 

 شناسـي، زراعـت   آموزش و ترويج كشاورزي، خاك(ها  اي با انتساب متناسب بين گرايش گيري چندمرحله به روش نمونه
تـا   85هـاي   ، ورودي)هاي كشاورزي، مرتع و آبخيزداري، مهندسي آب پزشكي، ماشين و اصلاح نباتات، علوم دامي، گياه

كشي مستدير بدون جايگشت و از روي ليست اسـامي   هاي شبانه و روزانه و از بين زن و مرد، به صورت قرعه ، در دوره88
دانشـجو بررسـي    250دانشجوي در حال تحصيل ايـن مقطـع    1100بين  بدين ترتيب از. كلاسي، مورد مطالعه قرار گرفتند

  .آوري شد نقص جمع نامه صحيح و بي پرسش 220شد كه در نهايت از اين مقطع 
اي كوتـاه در مـورد ضـرورت انجـام ايـن تحقيـق و آشـنايي         بخشـي حـاوي مقدمـه    ايِ سـه  نامـه  ابزار اين تحقيق پرسـش 

متغيرهـاي  (، پرسش در زمينه مشخصات دموگرافيك واحدهاي مـورد پـژوهش   2يهاي يادگير ها با مفهوم سبك آزمودني
اي بـا   نامـه  كلب براي تعيين سبك يادگيري افراد پرسش. بود) متغير وابسته( 3هاي يادگيري كلب و همچنين سبك) مستقل

بايد بـه   ها مي مودنيكه آز) 177: 1385سيف، (اي به نام سياهه سبك يادگيري تهيه كرده است  دوازده پرسش چهارگزينه
 4را بر اساس ميزان علاقه خود طوري اختصاص دهنـد كـه نمـره     4و  3، 2، 1ها نمرات  هريك از چهار گزينة اين پرسش

هـاي داراي   هـاي ايـن پرسـش    هركـدام از گزينـه  . دهندة كمترين علاقه آنها باشند نشان 1دهنده بيشترين علاقه و نمره  نشان
از چهار مرحلـه چرخـه يـادگيري تجربـي اسـت كـه شـامل تجربـه عينـي، مشـاهده تـأملي،            مفهومي است كه معادل يكي 

به اين ترتيب امتيازات نهايي هر فرد آزمودني براي هريك از چهار مرحله . سازي انتزاعي و آزمايشگري فعال است مفهوم

                                                 
1. Krejcie & Morgan  

ها و راهبردهاي يـادگيري   رساني سبك يادگيري و محيط همچنين در پايان اين بخش به دانشجويان مورد آزمون، تعهدي مبني بر اطلاع. 2

 .به آدرس الكترونيكي آنان ارسال خواهد شد  افراد،بهتر آنها داده شده بود كه پس از مشخص شدن نتايج تحقيق، در صورت تمايل 
3. Kolb Learning Styles Inventory (KLSI)  
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مرحلـه چرخـه يـادگيري تجربـي در     امتيازات حاصل از چهـار  . امتياز متغير است 48تا  12شود كه از  يادگيري محاسبه مي
شود كه در نهايت تقاطع آنها بر  محاسبه مي) -RO AEو  AC-CEبه ترتيب (نهايت بر روي محورهاي عمودي و افقي 

 AC-CEمثبت بودن مقيـاس  . شود روي يكي از چهار ربع چرخه يادگيري قرار گرفته و سبك يادگيري فرد مشخص مي
عـلاوه بـر ايـن مثبـت بـودن      . كننده عيني بـودن آزمـودني اسـت    ن و منفي بودن آن، بيانكننده انتزاعي بود بيان) Yمحور (

ربـع اول سـبك   . كننده تـأملي بـودن فـرد اسـت     كننده فعال بودن و منفي بودن آن، بيان بيان) Xمحور ( AE-ROمقياس 
ايـن  . اسـت ) مخالف ربع دوم(ه يابند و ربع چهارم انطباق) مخالف ربع اول(واگرا، ربع دوم جذب كننده، ربع سوم همگرا 

دهنـده   اي كه داراي بيشترين نمره باشد نشان همچنين مرحله. نشان داده شده است) 1(چهار ربع در محور مختصات شكل 
  ).Kayes, 2005(مرحله يادگيري فرد آزمودني است 

معرفي كرده كه نشان از  73/0نامه را در شرايط كشور حدود  به نقل از حسيني لرگاني پايايي اين پرسش) 1388(يزدي 
در ) روايي صـوري (نامه مذكور بعد از ترجمه به منظور تعيين صحت، روان بودن و اعتبار  پرسش. قابل قبول بودن آن دارد

همچنـين بـه منظـور    . اختيار پانل متخصصان ترويج و توسعه روستايي و يك كارشناس آموزش زبان انگليسي قرار گرفت
شده، از ضريب آلفاي كرونباخ استفاده شد كه اين قابليت اعتمـاد   نامه ترجمه پرسش) يي درونيپايا(مشخص شدن اعتماد 

هـاي لازم بـا اعضـاي محتـرم هيئـت علمـي        ها پس از انجام همـاهنگي  آوري داده براي توزيع و جمع 1.محاسبه شد 728/0
بـين جامعـه آمـاري     88-89حصـيلي  هـا در آغـاز تـرم دوم سـال ت     نامه هاي درس، پرسش كشاورزي و با حضور در كلاس

نامـه   آوري شد و متعاقب آن سبك يادگيري هر آزمودني بر اساس دستورالعمل اين پرسـش  توزيع و پس از تكميل، جمع
هاي فـردي و تحصـيلي    هاي مربوط به هر آزمودني از قبيل ويژگي در ادامه، داده. كه در بالا به آن اشاره شد، مشخص شد

  .شد SPSSافزاري  هاي يادگيري آنها وارد بسته نرم و همچنين مراحل و سبك
يـا  ) اسـتقلال (اسـكوير نـوع دوم    هاي ناپارامتري كاي هاي تحقيق از آزمون ها و پاسخ به پرسش به منظور سنجش فرضيه

طرفـه   ، كروسكال والـيس و همچنـين آزمـون پـارامتري تحليـل واريـانس يـك       )χ2(دو يا مجذور كاي  همان آزمون كاي
)ANOVA(  يا همان آزمونF استفاده شد.  

) 2گـذارد؛   هـاي يـادگيري دانشـجويان تـأثير مـي      جنسيت بر مراحل و سبك) 1: هاي اين تحقيق عبارت بودند از فرضيه
افـراد داراي مراحـل و   ) 3هـاي يـادگيري دانشـجويان مقـاطع مختلـف تحصـيلي بـا هـم متفـاوت اسـت؛            مراحل و سـبك 

هـاي ايـن    پرسـش . كننـد  هاي متفاوتي را براي ادامـه تحصـيل انتخـاب مـي     يا گرايشها  هاي يادگيري متفاوت، رشته سبك
هاي يادگيري آنها مؤثر اسـت؟ يـا بـه عبـارت ديگـر آيـا بـا         آيا سن افراد بر روي مراحل و سبك)1: تحقيق نيز عبارتند از

يـادگيري دانشـجويانِ    هـاي  آيا مراحـل و سـبك  ) 2شود؟؛  هاي يادگيري دستخوش تغيير مي افزايش سن، مراحل و سبك
  كند؟ يك گرايش با افزايش تعداد واحدهاي گذرانده تغيير مي

استفاده شد، چراكه متغيرهاي مستقل جنسـيت، مقـاطع    χ2از آزمون ناپارامتري ) 3(و ) 2(، )1(هاي  براي بررسي فرضيه
نـوع اسـمي بودنـد كـه داراي      هـاي يـادگيري هـم از    و گرايش تحصيلي از نوع اسمي و متغير وابسته يعني مراحل و سبك

هـاي   درصد خانـه  20نيز به علت وجود بيش از  3داري فرضيه شماره  براي سنجش معني. هستند) فراواني(قابليت شمارش 

                                                 
حسيني لرگاني در محاسبه شده كه اين مورد دقيقاً با يافته  728/0شده اين تحقيق  مهكنيد پايايي پرسشنامه ترج طور كه مشاهده مي همان. 1

 . دانسته مطابقت دارد 73/0مورد پايايي پرسشنامه كه آن را در شرايط كشور در حدود 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
26

-0
2-

11
 ]

 

                             7 / 18

http://ihej.ir/article-1-652-fa.html


بـراي بررسـي پرسـش نخسـت، از آزمـون پـارامتري تحليـل واريـانس         . ها نيـز اسـتفاده شـد    خالي در جدول از ادغام خانه
هاي آزمون پارامتري را دارا بـوده   شرط هاي اين پرسش پيش استفاده شد، چراكه داده) يرعلت وجود يك متغ به(طرفه  يك
هـاي يـادگيري از نـوع اسـمي      در اين پرسش متغير مستقل سن از نوع نسبي و متغيـر وابسـته يعنـي مراحـل و سـبك     . است

. ها تقريباً نرمال بوده است وهبراي اين پرسش مشخص كرد كه واريانس گر 1همچنين آزمون لون. اي بوده است چندمقوله
ها برقرار نيسـت و   شرط همگني واريانس دار شود بدين معني است كه پيش كه از لحاظ آماري معني صورتي اين آزمون در

هـاي ناپـارامتريِ معـادل مثـل      بايـد از آزمـون   هاي پارامتري چون تحليل واريـانس اسـتفاده كـرد و مـي     توان از آزمون نمي
هـاي متغيرهـاي    متغيرهاي پرسش دوم نيز به لحـاظ نـوع مقيـاس داراي ويژگـي    . فريدمن استفاده كرد كروسكال واليس و
هـاي   متغير مستقل يعني تعداد واحدهاي گذرانده از نوع نسـبي و متغيـر وابسـته يعنـي مراحـل و سـبك      (پرسش اول بودند 

هـا فاقـد شـرط     يـادگيري نشـان داد كـه داده   بـراي مراحـل    لـون در اينجا آزمون ) اي بود يادگيري از نوع اسمي چندمقوله
هـاي   از آنجـايي كـه داده  . بايـد از آزمـون ناپـارامتري معـادل آن اسـتفاده كـرد       هاست، بنابراين مي همگني واريانس گروه

شد و نه از آزمون  بايد از آزمون كروسكال واليس استفاده مي مي) هاي نامتعادل گروه(ها در اين پرسش برابر نبودند  گروه
هـاي يـادگيري ايـن پرسـش، همگـن بـودن        ؛ اما اين آزمون در مـورد سـبك  )1387؛ منصورفر، 1387كلانتري، ( ريدمنف

  .داري آن استفاده شد طرفه براي سنجش معني ها را نشان داد، بنابراين از آزمون تحليل واريانس يك واريانس گروه
  هاي پژوهش يافته

ها را تكميـل و آنهـا    نامه نفر از دانشجويان پرسش 324جامعه آماري در كل  شده در ميان افراد نامه توزيع پرسش 350از 
از آنهـا مـرد و   ) درصـد  6/41(نفـر   131ها جنسيت خود را مشخص كرده بودنـد كـه    نفر از آزمودني 315. را بازگرداندند

تـر نيـز بـه آن اشـاره      ر كه پيشطو سال و همان 22ميانگين سني دانشجويان . اند از آنها نيز زن بوده) درصد 4/58(نفر  184
ميـانگين كـل   . نفر ديگر دانشجوي مقطع كارشناسـي بودنـد   224نفر از آنها دانشجوي مقطع كارشناسي ارشد و  100شد، 

). اين انحراف معيار بسيار زياد در ايـن جامعـه آمـاري، طبيعـي اسـت     (بود  38با انحراف معيار  48واحدهاي گذارندة آنها 
نفـر   67: آموزش و تـرويج كشـاورزي  : آنها به گرايش تحصيلي خود اشاره كرده بودند كه عبارتند ازنفر از  302همچنين 

نفـر   35: ، علوم دامـي )درصد 9/18(نفر  57: ، زراعت و اصلاح نباتات)درصد 6/6(نفر  20: شناسي ، خاك)درصد 2/22(
 21: مرتـع و آبخيـزداري  ) درصد 6/7(نفر  23: هاي كشاورزي ، ماشين)درصد 5/17(نفر  53: پزشكي ، گياه)درصد 6/11(

  ).درصد 6/8(نفر  26: ، مهندسي آب)درصد 7(نفر 
كنيد بيشترين فراواني مربوط به دانشجويان گرايش آموزش و ترويج كشـاورزي و   طور كه در بالا نيز مشاهده مي همان

  .است) آبخيزداريمرتع و (شناسي و منابع طبيعي  هاي خاك كمترين آن مربوط به دانشجويان گرايش
مطـابق آمارهـاي منـدرج در ايـن جـدول مرحلـه       . مراحل يادگيري دانشجويان نشان داده شده است 1در جدول شماره 

) درصـد  5/58(نفـر   179شده، مرحله يـادگيري آزمايشـگري فعـال بـا فراوانـي       عمده يادگيري در ميان دانشجويان مطالعه
هاي كشـاورزي و منـابع طبيعـي دانشـگاه      يادگيري در ميان دانشجويان رشته است؛ به عبارت ديگر اين مرحله، مرحله برتر

. در مرتبـه بعـدي قـرار دارد   ) درصـد  9/23(نفر  73سازي انتزاعي با فراواني  بعد از آن، مرحله يادگيري مفهوم. رازي است
هـاي   رتبـه ) درصـد  6/5(نفـر   17و ) درصـد  1/12(نفر  37هاي  مراحل مشاهده تأملي و تجربه عيني نيز به ترتيب با فراواني

  .اند سوم و چهارم را به خود اختصاص داده
                                                 

1. Leven Test 
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  ها مراحل يادگيري آزمودني. 1جدول شماره 

 ) مؤثر(درصد  ) نفر(فراواني  مرحله يادگيري

 6/5 17 تجربه عيني

 1/12 37 مشاهده تأملي

 9/23 73 سازي انتزاعي مفهوم

 5/58 179 آزمايشگري فعال

 100 306 كل

مطـابق آمارهـاي منـدرج در    . هاي يادگيري دانشجويان ارائه شده است هاي مربوط به سبك فراواني 2جدول شماره  در
 6/61(نفـر   196شـده، سـبك يـادگيري همگـرا بـا فراوانـي        اين جدول، سبك عمده يادگيري در ميان دانشجويان مطالعـه 

هـاي كشـاورزي و منـابع طبيعـي      ن دانشجويان رشـته است؛ به عبارت ديگر اين سبك، سبك برتر يادگيري در ميا) درصد
. در مرتبـه بعـدي قـرار دارد   ) درصد 6/18(نفر  59كننده با فراواني  بعد از آن، سبك يادگيري جذب. دانشگاه رازي است

و  هـاي سـوم   رتبـه ) درصـد  6(نفـر   19و ) درصد 8/13(نفر  44هاي  يابنده و واگرا نيز به ترتيب با فراواني هاي انطباق سبك
  .اند چهارم را به خود اختصاص داده

  ها هاي يادگيري آزمودني سبك. 2جدول شماره 

 ) مؤثر(درصد  ) نفر(فراواني  سبك يادگيري

 6 19 واگرا

 6/18 59 كننده جذب

 9/23 196 همگرا

 8/13 44 يابنده انطباق

 100 318 كل

  .كنيد نتايج آنها را مشاهده مي 4و  3هاي شماره  ولاستفاده شد كه در جد χ2به منظور بررسي فرضيه اول از آزمون 
  براي بررسي رابطه جنسيت با مراحل يادگيري χ2نتايج آزمون . 3جدول شماره 

 كل نوع مرحله يادگيري 

 آزمايشگري فعال سازي انتزاعي مفهوم مشاهده تأملي تجربه عيني

 122 68 31 14 9 مرد جنسيت

 175 103 41 23 8 زن

 297 17 72 37 17 كل

χ2 (df = 3, N = 297) = 387/1 , p = 709/0  
 .داري بين جنسيت دانشجويان و نوع مراحل يادگيري آنها نشان نداد ارتباط معني χ2آزمون 
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  هاي يادگيري براي بررسي رابطه جنسيت با سبك χ2نتايج آزمون . 4جدول شماره 

 كل نوع سبك يادگيري 

 يابنده قانطبا همگرا كننده جذب واگرا

 129 22 81 20 6 مرد جنسيت

 180 21 107 39 13 زن

 309 43 188 59 19 كل

χ2 (df = 3, N = 309) = 008/4 , p = 261/0  
 .هاي يادگيري آنها نشان نداد داري بين جنسيت دانشجويان و نوع سبك ارتباط معني χ2آزمون 

نتـايج آنهـا را مشـاهده     6و  5هـاي شـماره    كـه در جـدول  اسـتفاده شـد    χ2به منظور بررسي فرضيه دوم نيـز از آزمـون   
  .كنيد مي

  براي بررسي رابطه مقاطع تحصيلي با مراحل يادگيري χ2نتايج آزمون . 5جدول شماره 

 كل نوع مرحله يادگيري 

تجربه 

 عيني

مشاهده 

 تأملي

سازي  مفهوم

 انتزاعي

آزمايشگري 

 فعال

مقاطع 

 تحصيلي

 210 130 46 25 9 كارشناسي

كارشناسي 

 ارشد

8 12 27 49 96 

 306 179 73 37 17 كل

χ2 (df = 3, N = 306) = 36/4 , p = 225/0  
 .داري بين مقاطع تحصيلي دانشجويان و مراحل يادگيري آنها را نشان نداد ارتباط معني χ2آزمون 

  هاي يادگيري براي بررسي رابطه مقاطع تحصيلي با سبك χ2نتايج آزمون . 6جدول شماره 

 كل نوع سبك يادگيري 

 يابنده انطباق همگرا كننده جذب واگرا

مقاطع 

 تحصيلي

 219 28 143 33 15 كارشناسي

 99 16 53 26 4 كارشناسي ارشد

 318 44 196 59 19 كل

χ2 (df = 3, N = 318) = 597/7 , p = 055/0  
  .دگيري آنها نشان ندادهاي يا داري بين مقاطع تحصيلي دانشجويان و سبك ارتباط معني χ2آزمون 
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  .كنيد نتايج آنها را مشاهده مي 8و  7هاي شماره  استفاده شد كه در جدول χ2براي بررسي فرضيه سوم هم از آزمون 
  براي بررسي رابطه گرايش تحصيلي با مراحل يادگيري χ2نتايج آزمون . 7جدول شماره 

 كل نوع مرحله يادگيري 

تجربه عيني، مشاهده تأملي و 

 سازي انتزاعي وممفه

 آزمايشگري فعال

  

گرايش 

 تحصيلي

 64 37 27 آموزش و ترويج كشاورزي

 34 16 18 شناسي خاك

 55 29 26 زراعت و اصلاح نباتات

 26 13 13 علوم دامي

 21 15 6 پزشكي گياه

 19 10 9 هاي كشاورزي ماشين

 48 30 18 مرتع و آبخيزداري

 19 14 5 مهندسي آب

 286 164 122 كل

χ2 (df = 7, N = 286) = 7, p = 429/0  
  .داري را بين گرايش تحصيلي دانشجويان و مراحل يادگيري آنها نشان نداد ارتباط معني χ2آزمون 

  هاي يادگيري براي بررسي رابطه گرايش تحصيلي با سبك χ2نتايج آزمون . 8جدول شماره 

 كل نوع سبك يادگيري 

 يابنده را و انطباقهمگ كننده واگرا و جذب

گرايش 

 تحصيلي

 66 52 14 آموزش و ترويج كشاورزي

 34 21 13 شناسي خاك

 56 38 18 زراعت و اصلاح نباتات

 26 19 7 علوم دامي

 23 23 0 پزشكي گياه

 20 16 4 هاي كشاورزي ماشين

 51 36 15 مرتع و آبخيزداري

 20 18 2 مهندسي آب

 296 223 73 كل
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χ2 (df = 7, N = 296) = 249/16 , p = 023/0  
بـه منظـور   . هـاي يـادگيري آنهـا نشـان نـداد      داري را بين گرايش تحصيلي دانشجويان و سـبك  ارتباط معني χ2آزمون 

نتـايج آنهـا را    10و  9هـاي شـماره    طرفه استفاده شد كـه در جـدول   بررسي پرسش نخست از آزمون تحليل واريانس يك
محاسـبه شـد،    722/0و  986/0هاي يادگيري به ترتيب  نجا كه مقدار آماره لون براي مراحل و سبكاز آ. كنيد مشاهده مي

داري نداشـته و   هاي مورد مطالعه تفاوت معني شود كه واريانس گروه دار نبوده و چنين استنباط مي معني 05/0لذا در سطح 
 .طرفه استفاده كرد توان از آزمون تحليل واريانس يك مي

Levene Statistic (3, 267) = 047/0 , p = 986/0  
 طرفه براي بررسي رابطه سن با مراحل يادگيري نتايج آزمون تحليل واريانس يك. 9جدول شماره 

 داري سطح معني F ميانگين مربعات درجه آزادي مجموع مربعات 

 694/0 484/0 529/7 3 586/22 ها بين گروه

   562/15 267 942/4154 ها داخل گروه

    270 528/4177 لك

F (3, 267) = 484/0 , p = 694/0  

 .داري را بين سن دانشجويان و مراحل يادگيري آنها نشان نداد ارتباط معني Fآزمون 

Levene Statistic (3, 276) = 444/0 , p = 722/0  
هاي  طرفه براي بررسي رابطه سن با سبك نتايج آزمون تحليل واريانس يك. 10جدول شماره 

 رييادگي

 داري سطح معني F ميانگين مربعات درجه آزادي مجموع مربعات 

 793/0 344/0 697/5 3 092/17 ها بين گروه

   541/16 276 180/4565 ها داخل گروه

    279 271/4582 كل

F (3, 276) = 344/0 , p = 793/0  

 .هاي يادگيري آنها نشان نداد داري را بين سن دانشجويان و سبك طرفه ارتباط معني آزمون تحليل واريانس يك

طرفه استفاده شـد كـه در    هاي كروسكال واليس و تحليل واريانس يك به منظور بررسي پرسش دوم به ترتيب از آزمون
 05/0ازآنجاكـه آمـاره لـون بـراي مراحـل يـادگيري در سـطح        . كنيد نتايج آنها را مشاهده مي 12و  11هاي شماره  جدول
تـوان   داري داشته و نمي هاي مورد مطالعه تفاوت معني شود كه واريانس گروه چنين استنباط مي) 047/0(دار شده بود  معني

هـاي   هـاي معـادل ناپـارامتري آن يعنـي آزمـون      طرفـه اسـتفاده كـرد؛ پـس بايـد از آزمـون       از آزمون تحليل واريانس يـك 
حاظ متغير مورد آزمون متعادل نبودنـد بـراي   ها از ل ازآنجاكه در اينجا آزمودني. كروسكال واليس و فريدمن استفاده كرد

  .داري از آزمون كروسكال واليس استفاده شد سنجش معني
Levene Statistic (3, 229) = 688/2 , p = 047/0  
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شـود   ، اسـتنباط مـي  )247/0(دار نشـد   معنـي  05/0هاي يادگيري در سطح  اما چون در اين پرسش آماره لون براي سبك
 .طرفه استفاده كرد توان از آزمون تحليل واريانس يك داري نداشته و مي مطالعه تفاوت معني هاي مورد واريانس گروه

Levene Statistic (3, 236) = 389/1 , p = 247/0  
نتايج آزمون كروسكال واليس براي بررسي رابطه واحدهاي گذرانده با مراحل . 11جدول شماره 

  يادگيري

 كل نوع مرحله يادگيري 

 آزمايشگري فعال سازي انتزاعي مفهوم مشاهده تأملي تجربه عيني

 233 132 55 33 13 واحدهاي گذرانده

 7525/111 74/119 79/120 36/106 12/100 ميانگين رتبه

Kruskal Wallis Test (3) = 033/2 , p = 566/0  
 .ادگيري آنها نشان ندادداري را بين واحدهاي گذرانده دانشجويان و مراحل ي آزمون كروسكال واليس ارتباط معني

طرفه براي بررسي رابطه واحدهاي گذرانده  نتايج آزمون تحليل واريانس يك. 12جدول شماره 

  هاي يادگيري با سبك

 داري سطح معني F ميانگين مربعات درجه آزادي مجموع مربعات 

 441/0 903/0 011/1342 3 033/4026 ها بين گروه

   868/1486 236 962/350900 ها داخل گروه

    239 996/354926 كل

F (3, 263) = 903/0 , p = 441/0  

هـاي يـادگيري آنهـا     داري را بين واحدهاي گذرانده دانشجويان و سبك طرفه ارتباط معني آزمون تحليل واريانس يك
 .نشان نداد

  گيري و پيشنهادها نتيجه

بع طبيعــي دانشــگاه رازي، مرحلــه يــادگيري هــاي كشــاورزي و منــا مرحلــه برتــر يــادگيري در ميــان دانشــجويان رشــته
در چرخه يادگيري تجربي اين دو مرحله، . سازي انتزاعي بوده است آزمايشگري فعال و پس از آن مرحله يادگيري مفهوم

، سـبك يـادگيري برتـر بـوده     )سبك همگرا(دهند كه در اين پژوهش نيز اين سبك  سبك يادگيري همگرا را تشكيل مي
عال مرحله چهارم چرخه يادگيري تجربي است كه در آن يادگيرنده بيشتر تأكيـد بـر انجـام آزمـايش     آزمايشگري ف. است

  .ها دارد درباره فرضيه
نشان داده است دختران بيشتر داراي مرحله يادگيري تجربه عيني و پسران بيشتر داراي مرحلـه  ) 1381(پژوهش خضري 

تـرين مرحلـه يـادگيري در بـين      ژوهش آزمايشـگري فعـال فـراوان   سـازي انتزاعـي هسـتند، امـا در ايـن پ ـ      يادگيري مفهـوم 
كننـد   ازآنجاكه دانشجوياني كه رشته مهندسي كشاورزي را براي تحصيل انتخـاب مـي  . دانشجويان دختر و پسر بوده است

دسـي  هـاي مهن  در مـورد گـرايش  (آموزان رشته علوم تجربي و تعدادي هم از رشته رياضي و فيزيك هستند  بيشترْ از دانش
آمــوزان رشــته رياضــي را بيشــتر داراي مرحلــه  كــه دانــش) 1379(بــا پــژوهش منصــوري ) هــاي كشــاورزي آب و ماشــين
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دانـد تـا حـدودي تفـاوت      آموزان رشته علوم تجربي را بيشتر داراي مرحله مشاهده تأملي مـي  سازي انتزاعي و دانش مفهوم
آموزان رشته علـوم تجربـي را داراي    كه دانش) 1380( همكاران همايوني وهاي  دارد، اما در مورد سبك يادگيري با يافته

تـوان اسـتنباط كـرد كـه سـبك يـادگيري        چنـين مـي  . داننـد، مطابقـت دارد   كننده مـي  هاي يادگيري همگرا و جذب سبك
ز كنند، پيش و پـس ا  آموزان علوم تجربي كه در دانشگاه رشته مهندسي كشاورزي را براي ادامه تحصيل انتخاب مي دانش

  .كند ورود به دانشگاه تفاوت اساسي نمي
هـاي   همچنين بر اساس اين پژوهش متغيرهاي جنسيت، سن، مقطع تحصيلي و واحـدهاي گذرانـده بـا مراحـل و سـبك     

نيـز ارتبـاط    )1387(كلباسي و همكاران ، و )1379(صالحي و همكاران . داري نشان نداد يادگيري دانشجويان ارتباط معني
هاي سني، جنسـي بـا    ارتباطي بين گروه) 1388(معياري و همكاران همچنين . اند ن متغيرها گزارش نكردهداري بين اي معني
هاي يـادگيري دانشـجويان سـال اول و سـال پـنجم رشـته        اند، اما بين سبك هاي يادگيري دانشجويان گزارش نكرده سبك

هـايي در زمينـه تغييـر مراحـل و      ون در كشور پژوهشازآنجاكه تاكن. اند داري يافته رابطه معني) اي دكتراي حرفه(پزشكي 
شـود بـراي مشـخص شـدن ايـن وضـعيت،        هاي يادگيري طي دوره تحصيل دانشجويان صورت نگرفته، پيشنهاد مـي  سبك

هـا بـر    شـده در ايـن دوره   هاي ارائه هاي مختلف تحصيلي صورت گيرد تا تأثير آموزش مطالعاتي به صورت طولي در رشته
معيـاري و  هـاي   هاي يادگيري مشخص شود؛ بنابراين، اين يافته با توجه به نقل قـول  اين مراحل و سبك چگونگي تغييرات

كه دوره آموزشي را در تغيير سـبك يـادگيري افـراد فاقـد تـأثيرات       همكاران مأمن وهاي  از نتايج يافته) 1388(همكاران 
 ريوت كه سبك يادگيري دانشجويان را در طول زمان تحصـيل دانند منطبق، اما با نتايج نولتي و بارت و نتايج ما اساسي مي

  .اند، متفاوت است شده به آنها داراي تغيير دانسته داده هاي آموزش و تحصيلي و بر اساس رشته
هـايي هسـتند كـه معمـولاً در كنكـور       هاي مهندسي كشاورزي و علوم پزشـكي هـر دو از رشـته    توجه داشته باشيم رشته

هاي انتخاب رشته در اين گـروه   شوند و از آنجايي كه اولويت وزان رشته علوم تجربي انتخاب ميآم سراسري توسط دانش
هـاي علـوم پايـه     هـاي پزشـكي و پيراپزشـكي و همچنـين رشـته      ، معمولاً رشته)آموزان علوم تجربي دانش(آموزان  از دانش

هـا از لحـاظ مراحـل و     كه دانشجويان اين رشتهرسد  است؛ بنابراين طبيعي به نظر مي) شناسي شناسي، شيمي و زمين زيست(
، )1379(همكـاران  هـاي صـالحي و    هاي پژوهش حاضر بـا يافتـه   لذا يافته. هاي زيادي باشند سبك يادگيري داراي شباهت

 ،)1379(نجفـي و همكــاران   ،)1388(، معيـاري و همكــاران  )1387(، كلباســي و همكـاران  )1386(زاده و همكـاران   ولـي 
كه در كل سبك يادگيري برتر را در ميان دانشجويان گـروه علـوم پزشـكي همگـرا گـزارش      ) 1387(ران همكارضايي و 

كـه سـبك يـادگيري برتـر را در ميـان ايـن گـروه از        ) 1380(سـرچمي و حسـيني   هـاي   اما با يافته. اند، مطابقت دارد كرده
نيز دانشجويان دانشكده علوم پايه را داراي ) 1388(يزدي از طرفي ديگر . دانند، مطابقت ندارد كننده مي دانشجويان جذب

هاي تحقيـق حاضـر    سازي انتزاعي و سبك يادگيري همگرا معرفي كرده است؛ بنابراين، اين مورد نيز با يافته مرحله مفهوم
 آمـوزان علـوم   هاي كشاورزي و پزشكي و علـوم پايـه نيـز معمـولاً از دانـش      دهد، چراكه دانشجويان رشته انطباق نشان مي
  .تجربي هستند
داننـد كـه    هاي كشاورزي را بيشتر داراي سبك يادگيري همگرا مـي  نيز دانشجويان رشته) 1389(همكاران و  پورآتشي

هاي  اما يافته. داند، هماهنگ است مي» همگرا«هاي پژوهش حاضر كه سبك يادگيري برتر را در ميان هر دو جنس  با يافته
كه سبك يادگيري دانشجويان كشـاورزي و منـابع طبيعـي دانشـگاه     ) 1387(صالحي هاي اسكندري و  اين پژوهش با يافته
  .داند، تفاوت دارد يابنده مي كردستان را انطباق
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هاي يادگيري آنها نشـان   هاي تحصيلي دانشجويان و مراحل و سبك داري بين گرايش ازآنجاكه اين تحقيق ارتباط معني
هاي كشاورزي و منابع طبيعي آگـاهي و شـناخت    موزان در حين انتخاب رشتهآ توان چنين نتيجه گرفت كه دانش نداد، مي

هـاي يـادگيري متفـاوت، در     آموزان داراي مراحـل و سـبك   ها ندارند، چراكه تقريباً دانش ها و گرايش كاملي از اين رشته
زان وزارت آموزش و پـرورش و  ري ريزان آموزشي كشور از قبيل برنامه ها حضور دارند، لذا به برنامه ها و گرايش اين رشته

هاي  ويژه گرايش هاي تحصيلي و به ها و گرايش شود تا پيش از انتخاب رشته وزارت علوم، تحقيقات و فناوري پيشنهاد مي
  .آموزاني كه در شُرف ورود به دانشگاه هستند، ارائه دهند اي چون مهندسي كشاورزي اطلاعات كافي به دانش رشته

هـاي مختلـف تـدريس را از واجبـات و بـديهيات فراينـد آمـوزش         هاي مناسب موقعيت روشانتخاب ) 1385( حجازي
هـاي يـادگيري    هاي تدريس و شناخت سبك او توفيق در چنين امري را مستلزم تجربه و استفادة آگاهانه از روش. داند مي

بـه منظـور انطبـاق بهتـر     . و شوندهاي يادگيري فراگيران همس هاي تدريس با سبك بايد روش داند، چراكه مي فراگيران مي
شـود از   ها پيشنهاد مي هاي يادگيري دانشجويان اين رشته هاي تدريس آموزشگران كشاورزي و منابع طبيعي با سبك روش
نويسي، بحث گروهي بزرگ، بحث گروهي كوچك، مناظره، حل مسئله، طوفـان   هاي تدريس حل تمرين، گزارش روش

سـازي ذهنـي،    هاي تدريس مدل پردازي براي واگراها، از روش دلالي، سقراطي و بديعهانديشه، شور همگاني، تدريس است
هـاي   هـا، از روش  كننـده  نويسي، تحليل محتوايي، تـدريس انتقـادي و سـخنراني بـراي جـذب      نويسي طرح، مقاله پروپوزال

ها، ايفـاي   سازي، بازي شبيه، )هومورك(، آزمايشگاهي، پروژه، تكاليف درسي )يادگيري انفرادي(تدريس مطالعه مستقل 
هـاي تـدريس يـادگيري تجربـي، كـارآموزي، گـردش        نقش، مطالعه موردي و تدريس نمايشي براي همگراها و از روش

هـا اسـتفاده كننــد    يابنـده  اي، پرسـش و پاسـخ و مطالعـه متـون بــراي انطبـاق      اي، آمـوزش برنامــه  علمـي، آمـوزش مشـاهده   
در زمينه نتايج ايـن تحقيـق بايـد مـورد توجـه قـرار گيـرد ايـن اسـت كـه از نظـر             اي كه نكته). 105: 1999، 1ريودوسكي(

هاي يادگيري دانشجويان مورد توجه مدرسان قرار گيرد، لذا بر اسـاس   هاي تدريس بايد سبك آموزشي در انتخاب روش
يـد توصـيه شـود كـه     با) هاي تدريس سبك(هاي تدريس  هاي يادگيري با روش هاي اين تحقيق از نظر مطابقت سبك يافته

با توجه بـه اينكـه رشـته مهندسـي     . استفاده كنند» همگرا«هاي تدريس  آموزشگران علوم كشاورزي و منابع طبيعي از روش
محــور اســت و همگراهــا كمتــر بــه  اي كــاملاً مــردم ويــژه گــرايش آمــوزش و تــرويج كشــاورزي، حرفــه كشـاورزي و بــه 

هاي مختلـف   دهند و نيز با توجه به ماهيت گرايش مردم است، علاقه نشان ميهايي كه مستلزم كار با افراد ديگر و  موضوع
هاي تدريس مربوط به سـبك يـادگيري    ها بيشتر از روش علوم كشاورزي و منابع طبيعي و عملي بودن واحدهاي اين رشته

موزش و ترويج كشاورزي توجـه  ويژه گرايش آ ها و به يابنده استفاده كنند، بنابراين لازم است كه مدرسان اين رشته انطباق
هاي مختلف آموزشي مانند تقويت هر چهار سـبك يـادگيري    بيشتري به اين موضوع داشته باشند تا با استفاده از استراتژي

هاي لازم براي اين گروه از دانشـجويان   ها موجب افزايش توانمندي اي و استفاده از چندرسانه) يابنده ويژه سبك انطباق به(
  .ي آموزشي و كاري واقعي در آينده شوندها در محيط

تواند از آنجا ناشي شـود   هاي يادگيري دانشجويان مي هاي كشاورزي و منابع طبيعي و سبك اين تناقض در ماهيت رشته
بـه  . كننـد  هاي كشاورزي و منابع طبيعي بـر اسـاس علاقـه و اسـتعداد خـود عمـل نمـي        كه اين دانشجويان در انتخاب رشته

ها بر اساس عواملي همچون امكان قبولي در دانشگاه و برخلاف علاقه و اسـتعداد   غلب دانشجويان اين رشتهعبارت ديگر ا
سـبك  (هاسـت   شوند و لذا سبك يادگيري آنها هم متفاوت با سبك مناسب با ماهيت ايـن رشـته   ها مي خود وارد اين رشته

                                                 
1
 Rudowesky 
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هـاي   تـوان بـه طـور قـاطع روش     با توجه به اين امـر نمـي  ). رسد تر به نظر مي ها مناسب يابنده براي اين رشته يادگيري انطباق
هاي لازم صورت گيـرد تـا افـراد بـر اسـاس       رساني و آموزش شود اطلاعي تدريس مشخصي را توصيه كرد؛ لذا توصيه مي

ود با توجه به عوامـل مختلفـي كـه در انتخـاب رشـته تـأثير دارد و همچنـين وج ـ       . علاقه و استعداد خود انتخاب رشته كنند
هـاي كشـاورزي و منـابع طبيعـي همخـواني نـدارد، توصـيه         دانشجويان نسبتاً زيادي كه سبك يادگيري آنها با ماهيت رشته

سـبك  (ها  هاي تدريس هر دو عامل يعني هم سبك يادگيري و هم سبك متناسب با ماهيت رشته شود در انتخاب روش مي
تحقيق در زمينه تناقض بين سبك يادگيري و سبك تدريس، پيشنهاد با توجه به نتايج اين . مورد توجه قرار گيرد) تدريس

هاي تحقـق ايـن امـر     شود محققان ديگر امكان تغيير سبك يادگيري به منظور همسوسازي آن با گرايش تحصيلي و راه مي
  .را بررسي كنند
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 .مؤسسه انتشارات آگاه: ، چاپ شانزدهم، تهرانشناسي پرورشي روان ،)1385(سيف، علي اكبر 

هــاي يــادگيري و  بررسـي ارتبــاط سـبك  « ،)1379(الحي، شايســته؛ بهـرام ســليماني؛ پروانـه امينــي؛ احتـرام شاهنوشــي    ص ـ 
مجلـه ايرانـي آمـوزش    ، »هاي آموزشي ترجيحـي دانشـجويان پرسـتاري دانشـگاه علـوم پزشـكي اصـفهان        روش

  .42-48، صص پزشكي

هاي يادگيري دانشجويان پزشـكي   سبك«، )1387(علي زاده، غلامرضا؛ پورصفر،  كلباسي، سعيد؛ ناصري، محسن؛ شريف
مجله مركز مطالعـات و توسـعه آمـوزش    ، »هاي توسعه در آموزش پزشـكي  گامدانشگاه علوم پزشكي بيرجند؛ 

  .10-16صص . شماره اول: ، دوره پنجمپزشكي

هاي يادگيري دانشـجويان   مقايسه سبك« ،)1388(معياري، اعظم؛ احمد صبوري كاشاني ؛ متيرا قريب و مهدي بيگلرخاني 
مجلـه  ، »هـاي توسـعه در آمـوزش پزشـكي     سال اول و سال پنجم رشته پزشكي و ارتباط آن با پيشرفت تحصيلي؛ گام

  .110-118شماره دوم، صص : ، دوره ششممركز مطالعات و توسعة آموزش پزشكي

: ، چـاپ سـوم، تهـران   ديها در تحقيقات اجتمـاعي ـ اقتصـا    پردازش و تحليل داده ،)1387(كلانتري، خليـل  
  .فرهنگ صبا
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سـبك يـادگيري دانشـجويان جديـدالورود     « ،)1387(رضايي، كورش؛ حميد رضا كوهستاني؛ فاطمه گنجه؛ زهره عنبري 
، 4، سـال دوازدهـم، شـماره    مجله علمي پژوهشي دانشگاه علوم پزشكي اراك، »دانشگاه علوم پزشكي اراك

  .45-51، صص 88، زمستان 1نامه  ويژه

  .مؤسسه انتشارات و چاپ دانشگاه تهران: تهران. ، چاپ دومهاي پيشرفته آماري روش ،)1387(رفر، كريم منصو

آمـوزان   هاي يادگيري با پيشرفت تحصـيلي دانـش   هاي شخصيتي و سبك بررسي ارتباط ويژگي« ،)1379(منصوري، نغمه 
شناسـي دانشـگاه علامـه     علوم تربيتي و روان، دانشكده نامه كارشناسي ارشد پايان، »هاي شهر تهران دختر دبيرستان

  .طباطبايي

هاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشـجويان   ارتباط ويژگي« ،)1386(زاده  آذر؛ وحيد زمان زاده، ليلا؛ اسكندر فتحي ولي
  .88پاييز و زمستان  ،)2( 7؛ مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي، »پرستاري و مامايي

هـاي مختلـف الزهـرا     هـاي يـادگيري دانشـجويان دانشـكده     ها و سـبك  بررسي و مقايسه شيوه« ،)1388(يزدي، سيده منور 
، دانشـكده علـوم تربيتـي و    هـاي نـوين تربيتـي    مجلـه انديشـه   ،»)اي راهكاري به منظور شناسايي مسـير حرفـه  (

  .123-145صص . 88، تابستان 2، شماره 5شناسي دانشگاه الزهرا، دوره  روان
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