
 

 

 
 

 تأثیر آموزش تلفیقی در مقایسه با روش آموزش سنّتی

 1بر یادگیری زبان انگلیسی

 

 2منوچهر جعفری گوهر

 3مریم شریفی

 22/01/0131 :یافتدر یختار

 22/12/0131:یرشپذ یختار

 چکیده

آوری اطلاعات و گرفته در زمینه تأثیر فنهای انجامفراتحلیل پژوهشحاضر،  هدف پژوهش 

های سنتّی به منظور برآورد انگلیسی و نیز مطالعه تطبیقی آن با روشارتباطات بر یادگیری زبان 

در نظام آموزش عالی ایران است. جامعه آماری تحقیق را کلیه  اندازه اثر واقعی آموزش تلفیقی

های ایران در زمینه آموزش تلفیقی در سطح دانشگاه 0131گرفته تا سال های انجام پژوهش

مورد اندازه اثر مربوط به یادگیری، انگیزش، نگرش و  202مقاله شامل  071دهد. تشکیل می

دهنده اندازه اثر بزرگ در سه مورد جنسیتّ مورد تحلیل و بررسی قرار گرفت. نتایج کلی نشان

دامنه تغییرات گسترده مقادیر در عامل یادگیری بود به این معنی  یادگیری، انگیزش و نگرش و

تر بوده و در مواردی نیز که در بسیاری از موارد، آموزش تلفیقی از همتای کلاسی خود موفق

تری داشته است. اندازه اثر مربوط به جنسیتّ بسیار کوچک بود، بنابراین در عملکرد ضعیف
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آموزان دختر و پسر وجود ندارد. با تفکیک نتایج یان زبانآموزش تلفیقی تفاوت معناداری م

 همزمان هیچ تفاوت معناداری مشاهده نشد.حاصل بر اساس آموزش تلفیقی همزمان و غیر

 

 واژگان کلیدی:

 آموزش تلفیقی، آموزش سنتّی، مطالعات تطبیقی، فراتحلیل
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 مقدمه

های در تمامی پیشرفت مستقیم طوربهمراکز تحقیقاتی عمدتاً و های آموزش عالی مؤسسه

تری در نهادینه کردن و ارتقای نقش برجسته هادانشگاهبنابراین،  علمی کشور دخیل هستند؛

شدن، شاهد چهار دهه گذشته و همگام با جهانیدر   کنند.ایفا میدر عصر اطلاعات  دانش

)کرد زنگنه،  ایمویژه ایران بودهتوسعه و بهرحالگسترش روزافزون این مراکز در کشورهای د

جهت بقاء خود ناگزیر از نظام آموزش عالی (. در دنیای متغیر امروزی 0132صابر و صابر، 

شود و این که کیفیت با توجه به نیازهای هر جامعه تعریف میارتقای کیفیت است و ازآنجایی

ل را سرلوحة باید تحوّبه این نیازها و بودن برای پاسخگ نیازها در حال تغییر دائمی هستند،

تغییرات سایر  و بازمانمتناسب ساختاری بدون تحول طورکلی، به .قرار دهد اقدامات خویش

راه  شدندر خیزش به سمت جهانی اهداف نظام آموزش عالیدستیابی به  منظوربه پیرامونی

عوامل  تحت تأثیر آموزش عالینظام دیسی دگر اخیر، هایسال در نخواهیم برد. جاییبه

آوری اطلاعات و ارتباطات ها تحولات ناشی از انقلاب فنترین آنمختلفی بوده است که مهم

 (.0177 )بازرگان، باشدمی

باشد که مورد تأیید محققان های آموزش مجازی ازجمله این تحولات میرشد و توسعه دوره

(. 2100، 2میت، ویلیس، لوین و هیوود؛ جانسون، اس2100، 0بسیاری است )آلن و سیمن

تواند بر بسیاری از عنوان پیشرو در تحوّل آموزش عالی میپیدایش آموزش مجازی به

ها ازجمله منسوخ شدن روش آموزش سنّتی جامه عمل بپوشاند. در همین راستا بینیپیش

ور و آموزش از راه د ها و سایر مؤسسات آموزش عالی در تلاش برای تبیین آموزشدانشگاه

ای یعنی های آموزشی کرانههای آموزشی هستند. اگرچه دورهتلفیقی و نیز اجرای این شیوه

رسد، تر به نظر میآموزش کاملاً مجازی و آموزش رودررو از دیدگاه آموزشی و سازمانی ساده

. مانده استها در نظام آموزش عالی کشور هنوز همچون معمایی باقیاما چگونگی تلفیق آن

عناوین مختلفی در این جنبش آموزشی شکل گرفت که روش مرکب، هایبرید و ترکیبی 

                                                                                                                                        
1. Allen & Seaman 

2. Johnson, Smith, Willis, Levine, & Haywood 
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های آموزشی باقی ماند که شامل اما آموزش تلفیقی عنوان غالب برای برنامه ها بود؛ازجمله آن

آموزش رودررو و مجازی است. بر اساس اغلب استانداردهای موجود، آموزش تلفیقی از 

ها و راهبردهای آموزش عالی شکاف میان گذشته و حال را پر ستطریق اثرگذاری در سیا

 (.2111، 0)سیف کندمی

ای در امر آموزش، انبوهی از مطالعات مختلف به عنوان واسطههای نوین بهآوریبا پیدایش فن

 (03310391،) 2بررسی و مقایسه این پدیده نوظهور با روش آموزش سنّتی پرداختند. کلارک

ها ترین آندهد که مهمهای اولیه را موردانتقاد قرار میمطالعات تطبیقی رسانهبه چند دلیل 

ابهامی است که با ترکیب واسطه موردبررسی، روش آموزشی موردنظر و محتوای آموزشی به 

سازد. کلارک ها را در دستیابی به اهداف آموزشی غیرقابل فهم میآید و نقش آنوجود می

شود نه واسطه آموزش و اینکه ش آموزش عنصر فعال محسوب میعمیقاً معتقد است که رو

واسطه تنها حاملی خنثی برای محتوا و شیوه است. درواقع وی بر این باور است که هر 

درستی به کار گرفته شود قادر خواهد بود شرایط را برای آموزش باکیفیت ای اگر بهواسطه

 فراهم سازد.

 ؛0331، 1تنیسون ؛0331، 1پرداز قرار گرفت )آلمرظریهنظریات کلارک موردانتقاد چندین ن

( ارزشیابی اولیه کلارک 0331(. برای مثال، به اعتقاد کازما )0331، 6؛ موریسون0331 ،2کازما

که های غیرتعاملی نسل اول بوده که تنها حامل روش و محتوا بودند درحالیآوریاساس فن بر

ای از وقایع کاملاً های جدید شامل مجموعه. رسانهتوان میان این عناصر تفکیک قائل شدمی

 قالب در تعاملی هستند که میان دانشجویان و اساتید در یادگیری مشارکتی و اغلب

                                                                                                                                        
 
1. Seife 

2. Clark 
 

3. Ullmer 

4. Tennyson 

5. Kozma 

6. Morrison 
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بنابراین،  گیرد؛گرایی و حتی میان دانشجویان و عوامل غیرانسانی و ابزارها نیز شکل میساخت

و  "رسانه در خدمت آموزش"مایز میان متغیّرهای مجزا دیگر اهمیتی ندارد. این امر وجه ت

 باشد.می "رسانه در خدمت یادگیری"

ای در زمینه نتایج حاصل از مطالعات تطبیقی آموزش تلفیقی وجود نظرهای گستردهاختلاف

منظور بحث ای برای تعامل دانشجویان از سیستم نوشتاری بهدارد. برای مثال، در ارتباط رایانه

گونه استفاده شود. ایننظرها و غیره استفاده میاء و برطرف کردن اختلافنظر، بهبود آرو تبادل

( و پیشرفت 0،2110از زبان نوشتاری و تبادل با همسالان منجر به افزایش قدرت تفکر )هاوکز

شود. عملکرد مناسب حل مسائل پیچیده نیز ( می0332، 2های نوشتاری )وینکلمنمهارت

(. مطالعات مربوط 2111، 1و هدایت همسالان کسب شود )لوممکن است از طریق الگوبرداری 

های تفکر تواند منجر به رشد مهارتهایی میبه تفکر انتقادی نیز نشان داد که چنین فعالیت

(. درمجموع، تأثیر مثبت 2110، 2؛ مک نایت2110، 1انتقادی شود )گریسون، اندرسون و آرچر

 مواره مورد تأکید جدیه پیشرفت تحصیلی آوری اطلاعات و ارتباطات در یادگیری وفن

 یمهد؛ 0130؛ اسدی و قبادی، 0199زاده و حیدری، یمابراه) است بوده محققان از بسیاری

ین، نتایج برخی باوجودا(. 0131ی و حسینی، آذر یازن؛ 0131، پناهاسلام، فیضی و زاده

 دم تأثیر و یا تأثیر اندک( نیز حاکی از ع2101ی و مقدم، هاشمنظام؛ 0199)زارع،  هاپژوهش

ویژه در مقاطع مختلف نظام آوری اطلاعات و ارتباطات در فرایند آموزش و یادگیری بهفن

 آموزش عالی است.

با توجه به مباحث فوق آیا هنوز پژوهش تطبیقی در زمینه آموزش از راه دور، آموزش تلفیقی 

( پاسخ 2111طبق نظر کلارک )رسد؟ و آموزش سنّتی امری ضروری و یا مطلوب به نظر می

                                                                                                                                        
1. Hawkes 
2. Winkelmann 

3. Lou 
4. Garrison 
5. McKnight 
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ها باید آشکارا مزایای نسبی دو نوع مختلف اما سازگار تمامی ارزیابی"منفی است: 

(. در مقابل 1)ص. "های آموزش از راه دور موجود در هر برنامه آموزشی را بسنجدآوریفن

بود که خواهد  ( معتقدند که مطالعات تطبیقی تنها در صورتی مفید0333) 0اسمیت و دیلون

طور کامل مورد ارزیابی ها بر یادگیری را بهکاررفته و آثار فرضی آنهای بههای رسانهویژگی

قرار دهد. از دیدگاه آنان، مطالعات تطبیقی تنها در این شرایط قادر خواهد بود به ما در درک 

 های متمایز و مشابه آموزش مجازی و آموزش سنّتی کمک کند.ویژگی

بررسی میزان تأثیر آموزش مجازی در نظام آموزش عالی یا بررسی هر موضوع بدیهی است که 

های باشد بلکه پاسخگویی به پرسشدیگری در این زمینه صرفاً با انجام یک مطالعه میسر نمی

تنها از طریق بازنگری  هامهم تحقیق و بررسی کیفیت روش انجام تحقیق و گوناگونی یافته

، 2باشد )تمیم، برنارد، بروخوفسکی، آبرامی و اشمیدپذیر میامکاندقیق پیشینه تحقیقات 

2100.) 

بندی مطالعات تطبیقی آموزش تلفیقی صورت گرفته که درگذشته تلاش زیادی برای جمع

( است. او در این 0333) 1راسل "بدون تفاوت معنادار"تحقیق  122ها مجموعه ترین آنجامع

( مبنی بر اینکه واسطه ارائه 0391برای رد ادعای کلارک )تحقیق نتیجه گرفت که هیچ دلیلی 

کم بسیار ناچیز است و آموزش شده تأثیری ندارد و یا دستریزیمحتوا در نتایج آموزش برنامه

محور دارای هیچ مزیّتی نیست، وجود ندارد. اما روش راسل عاری از -آوریاز راه دور فن

برداری نشده در های نمونهاحتمال وجود تفاوت مشکل نبود. برای مثال، پذیرش فرضیه صفر

ها تنها در نمونه موردمطالعه کند بلکه به این معنی است که آنمیان جمعیت هدف را نفی نمی

ویژه در مورد مطالعاتی که دارای نمونه محدودی هستند و بنابراین مشاهده نشدند. این امر به

ق است که در این صورت احتمال وقوع خطای احتمال رد شدن فرضیه صفر بالایی دارند، صاد

                                                                                                                                        
1. Smith & Dillon 
2. Tamim, Bernard, Borokhovski, Abrami, & Schmid 

3. Russell 
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تواند برآورد صحیحی از اندازه تأثیر نوع دوم بسیار بالاست. بنابراین، نتایج مطالعه راسل نمی

 آموزش تلفیقی ارائه دهد.

آموزان و دانشجویان آوری بر عملکرد دانششماری به بررسی تأثیر فنهای بیتحلیل تاکنون فرا

( تأثیر آموزش به مدد رایانه بر روی موفقیت 2111) 0مثال، کریستمن و باجتاند. برای پرداخته

بندی ( به جمع2113) 2آموزان دبیرستانی را موردبررسی قراردادند و یا هیتیتحصیلی دانش

ندرت به کیفیت ها بهتحلیل ها در امر آموزش پرداخت. اما این نوع فراتحلیل جامعی از فرا

پردازد و عمدتاً برای تغییرات موجود در اندازه اثر هیچ توضیحی یشناختی مطالعات مروش

 (.2111 ،1ندارد )برنارد و همکاران

، 2فگنانو و ؛ شکتر2110، 1علاوه بر مطالعات مذکور تعدادی مرور نقلی )برگ و مروزوفسکی

 در زمینه آموزش مجازی به چاپ رسیده است که اغلب این نوع از (2111، 6؛ یانگ و را3330

گیری بوده و درنتیجه قادر نیستند به سؤالات مربوط ها فاقد عینیت و دارای جهتپژوهش

 اندازه اثر پاسخی ارائه دهند.به

عنوان جایگزینی برای تحلیل یا ترکیب کمّی را به فرا (0390) 7اسمیت و گومک گلاس،

غلبه بر مشکل  ویژگی گزینشی مرورهای نقلی مطرح کردند. یکی از اهداف این نوع مطالعه

هایی است که ازلحاظ اندازه نمونه تفاوت دارند. گیری بر اساس آمار برگرفته از پژوهشنتیجه

های مختلف های دارای اندازه نمونهتواند از طریق استخراج اندازه تأثیر، پژوهشتحلیل می فرا

                                                                                                                                        
1. Christmann & Badgett 

2. Hattie 

3. Bernard, et al. 
4. Berge & Mrozowski 

5. Schacter & Fagnano 

6. Jung & Rha 

7. Glass, McGaw, & Smith 
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های استاندارد شاخصی بر اساس اندازه نمونه از تفاوت (0399)0کوهن dرا باهم ترکیب کند. 

ای محاسبه کرد گونهرا به توان میانگین آنهای آزمایش و گواه است که میموجود میان گروه

گرفته توسط هجس و ها قادر به انجام آن نیست. اصلاحات انجامکه آمار برگرفته از آزمون

داد.  ( نیز سوگیری ناشی از اندازه نمونه مختلف را تا حدود زیادی کاهش0392) 2اولکین

تحلیل روشی برای برآورد میزان تغییر ناشی از آموزش خاص در گستره وسیعی از  بنابراین، فرا

تحلیل بررسی متغیّرهای  باشد. برتری دیگر فرامطالعات مشابه به همراه تغییرپذیری مربوطه می

 باشد.ها میتر موجود در دادهمنظور تحلیل روابط جزئیکننده بهتعدیل

های مربوط به موضوع این مطالعه نشان داد که هر یک از این موعه فراتحلیلبررسی کل مج

پردازد. برای مثال: آوری در آموزش میها به بخش خاصی از آثار استفاده از فنپژوهش

 آموزان( به بررسی تأثیر آموزش به مدد رایانه بر موفقیت تحصیلی دانش2111) 1بیراکتار

( میزان تأثیر 2116) 1( و نیز فراتحلیل تیمرمن و کروپکه27/1 پرداخت )میانگین اندازه اثر=

 اندازه میانگین) آموزش به مدد رایانه در موفقیت تحصیلی دانشجویان را موردبررسی قرارداد

. اگرچه اندازه اثر در تحقیقات مختلف متفاوت است و نیز میان موضوعات تحت (21/1= اثر

اما وجود تعداد کثیری از این مطالعات فرصتی به ما بررسی همپوشانی فراوانی وجود دارد، 

برداری از آوری در دو محیط آموزشی بپردازیم که به لحاظ بهرهدهد تا به مقایسه تأثیر فنمی

( بر 2101)2مینز، تویاما، مورفی، باکیا و جونزآوری غنی یا محروم هستند. نتایج فراتحلیل فن

های مجازی عملکرد بهتری نسبت به ن دورهپژوهش نشان داد که دانشجویا 076روی 

هایی که میان آموزش تلفیقی و آموزش های سنّتی داشتند و نیز در پژوهشدانشجویان گروه

                                                                                                                                        
1. Cohen 
2. Hedges & Olkin 
3. Bayraktar 
4. Timmerman & Kruepke 
5. Means, Toyama, Murphy, Bakia, & Jones 
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های چنین یافتهتر بود. البته در تعمیمکاملاً سنّتی تفکیک قائل شده بودند، اندازه اثر بزرگ

ن نتایج اغلب برگرفته از مطالعاتی هستند که هایی باید کاملاً محتاطانه عمل کنیم زیرا ایپژوهش

آموزشی جمعیت هدف تفاوت دارند. بنابراین،  هایهای سنی، امکانات و رشتهبه لحاظ گروه

شود، زمان آن در عصری که آموزش از راه دور به مدد رایانه به اشکال گوناگونی ارائه می

مندی از تا بتوانیم ارزیابی نظام رسیده است که مروری جامع از پیشینه تجربی داشته باشیم

کیفیت پیشینه تحقیق آموزش تلفیقی به دست آوریم و به سؤالات مربوط به اثرگذاری این نوع 

 هایی برای اجرا و تحقیق در آینده ارائه دهیم.از آموزش پاسخ دهیم و نیز دستورالعمل

آوری اطلاعات و نقش فنفراتحلیل در زمینه  61در جستجوی پیشینه این مطالعه به بیش از 

کارگیری انواع ها به مسائلی چون بهارتباطات در آموزش برخوردیم که در هر یک از آن

شده بود. اگرچه های سنی مختلف پرداختهها و گروهآوری و راهبردهای متفاوت در رشتهفن

هایی قادر به تنها بهیک از آنهر یک از این مطالعات نتایج ارزشمندی در بر داشت، اما هیچ

آوری در نظام آموزش عالی نبود. در مرحله بعد، فن "بودن یا نبودن"پاسخگویی به سؤال کلی 

های اولیه آموزش تلفیقی را در رغم جستجوی گسترده، فراتحلیل جامعی که عمده پژوهشعلی

طور خاص به بررسی مطالعات ایران پوشش دهد، یافت نشد. بنابراین، پژوهش حاضر به

پردازد و قصد دارد تا ترکیب کمّی یقی آموزش تلفیقی در نظام آموزش عالی ایران میتطب

های تطبیقی چند دهه اخیر را در تمامی مقاطع آموزش عالی ارائه جامعی از پیشینه پژوهش

مند ها و استانداردهای مرور نظامکارگیری روشدهد. محققان این مطالعه تلاش کردند تا با به

های کیب نتایج مطالعات اولیه در حوزه آموزش تلفیقی، به تلخیص ماهیت یافتهمنظور تربه

آوری اطلاعات و ارتباطات بر عملکرد یادگیری زبان گرفته در زمینه تأثیر فن مطالعات صورت

انگلیسی بپردازند تا بتوانند در ارتباط با شرایط حاکم اطلاعات مفیدی در اختیار محققان، 

گذاران نظام آموزش عالی کشور قرار دهند. بر اساس این پیشینه، کارورزان و سیاست

 باشد:های اصلی مطالعه حاضر به شرح زیر میپرسش
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ها آموزان، و همچنین انگیزش و نگرش آنآیا آموزش تلفیقی تعاملی در موفقیت زبان .1

 نسبت به آموزش سنّتی مؤثرتر است؟

 ها چیست؟ماهیت و میزان تغییرپذیری یافته .2

 نماید؟زمانی و غیرهمزمانی چگونه نتایج کلی پژوهش را تعدیل مییط همشرا .3

 گیری از آموزش تلفیقی دارد؟آیا جنسیت تأثیری در میزان بهره .4

 

 

 روش تحقیق

دار و های معنیدر فراتحلیل حاضر برای اجتناب از سوگیری انتشار که ناشی از انتشار پژوهش

نشده استفاده شده و چاپهای چاپباشد از پژوهشیدار ممعنی های غیرعدم انتشار پژوهش

 های ذیل تعیین شد:منظور انتخاب نمونه از میان جامعه آماری ملاکگردید و به

هایی که در مقاطع تحصیلی آموزش عالی صورت گرفته بودند و حاوی پژوهش .0

 هایی کهمطالعات تطبیقی آموزش تلفیقی و آموزش کلاسی بودند، انتخاب و پژوهش

جای مقایسه با نتایج گروه گواه با استانداردها و هنجارهای کلی نتایج حاصل را به

 تطبیق داده بودند کنار گذاشته شدند.

هایی که نتایج هر دو گروه آزمایش و گواه را محاسبه کرده بودند، انتخاب و پژوهش .2

شده ن محاسبههای ناکافی برای محاسبه اندازه اثر داشتند )میانگیهایی که دادهپژوهش

بدون انحراف معیار و یا بدون آمار استنباطی و حجم نمونه بودند( کنار گذاشته 

 شدند.

کم شامل یکی از عوامل موفقیت تحصیلی، انگیزش و نگرش هایی که دستپژوهش .1

آوری اطلاعات و ارتباطات و جنسیت بودند، زبان آموزان نسبت به استفاده از فن

 انتخاب شدند.
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های اطلاعاتی مختلف گردآوری شد. به فراتحلیل از طریق جستجوی جامع پایگاه مقالات این

موردمطالعه بازه  مجموعه کردن ترغنی همچنین آوری آموزشی در ایران ودلیل نوپا بودن فن

منظور جستجوی اینترنتی از موتورهای زمانی خاصی برای انتشار مقالات معین نشد. به

استفاده شد و جستجوی الکترونیکی از طریق  Google Scholarو  Googleجستجوی 

المللی به های بینشده در کنفرانسهای مجلات و نشریات مختلف و نیز مقالات چاپپایگاه

( 0131های پیشین همچون نجفی، رضایی، جوادی بورا و متقی )همراه فهرست منابع فراتحلیل

برجسته موجود در پیشینه برای انتخاب ( و سایر مقالات 0131و خلخالی، شکیبایی و آندش )

های انتخاب فراتحلیل حاضر بودند، صورت گرفت. واژگان احتمالی مقالاتی که دارای ملاک

منظور جستجوی جامع مطالعات پیشین به کار رفت که دربرگیرنده آموزش کلیدی بسیاری به

 های آن بود.تلفیقی و تمامی مترادف

آوری اطلاعات و ارتباطات بر یادگیری مینه تأثیر فنمقاله در ز 172درمجموع چکیده 

مقاله برای مطالعه و ارزیابی کامل انتخاب شد.  217موردبررسی قرار گرفت و از این میان 

نشده توسط محقق های انتخاببرای پیشگیری از اشتباهات احتمالی در بازبینی نهایی، پژوهش

 071بود. درنهایت  %32ن دو ارزیاب در حدود دیگری بررسی شد که نتیجه نشان داد توافق میا

مورد در بررسی اولیه  212پژوهش حائز تمامی معیارهای انتخاب در این فراتحلیل بررسی شد. 

 مورد در مرحله بررسی کامل مقالات به دلایل مختلف کنار گذاشته شد. 67و 

ها چندین خی از آنباشد که در برهای مستقل مطالعات میواحد تحلیل در این تحقیق یافته

ها و نیز آموزان، انگیزش و نگرش آناندازه اثر برای موارد مختلفی چون میزان پیشرفت زبان

تأثیر جنسیت محاسبه شد. در برخی از مقالات موردمطالعه نیز برای هر مورد )میزان پیشرفت 

محاسبه و...( قابلآموزان( چندین اندازه اثر )مهارت خواندن، نوشتن، یادگیری لغت، تلفظ زبان

 02216های صورت گرفته بر روی اندازه اثر مستقل از پژوهش 202بود. درمجموع، 

مورد برای انگیزش و نگرش  09آموزان، مورد برای پیشرفت تحصیلی زبان 093کننده )شرکت

 مورد برای تأثیر جنسیت( محاسبه شد. 9و 
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 های تحقیقیافته

. شد استفاده فونل نمودار از کاررفته در این پژوهشبهمطالعات  ابتدا برای بررسی همگونی

 دوبعدی پراکندگی نمودار از استفاده انتشار، سوگیری شناسایی روش ترینساده و ترینمعمول

 اندازه مقابل مطالعه در هر از شده برآورد مداخله اثر آن در که باشدمی فونل نمودار نام به

 داریم انتظار باشد، نداشته وجود انتشار که سوگیریدرصورتی. شودمی مطالعه رسم آن نمونه

 کاهش اندازه نمونه افزایش با مداخله اثر اندازه حول پراکندگی مقدار و بوده متقارن نمودار که

 یابد.

 
ی نمونههاپژوهش. نمودار فونل مربوط به 1نمودار    

 پرت نقطهسه از غیر و اندشدهپراکنده متقارن صورتبه تقریبی طوربه نقاط 0با توجه به نمودار 

 وجود عدم بر فونل نمودار بنابراین گیرند،می قرار مانند دودکش شکلداخل یک در نقاط بقیه

 دارد. دلالت انتشار سوگیری

تلفیقی و با  آموزش 2 غیرهمزمانی و 0زمانیهم به تفکیک حالت کلی، شرایط dاندازه اثر 

 هایاستفاده از فرمول

                                                                                                                                        
1. Synchronous 
2. Asynchronous 
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 gبا استفاده از فرمول مربوطه به مقدار  d)اندازه اثر  شده استهجس محاسبه کوهن و

 شده است(.تبدیل

 . اندازه اثر رابطه آموزش تلفیقی و یادگیری زبان انگلیسی0جدول 

 (مقدار g) اندازه اثر (مقدار d) اندازه اثر 

d SE g SE 

691/1 (N=093) جمع کل  127/1  676/1  126/1  

617/1 (N=001) همزمان  172/1  237/1  170/1  

739/1 (N=76) غیرهمزمان  130/1  797/1  31/1  

در سه  اندازه اثر مربوط به یادگیری زبان انگلیسی 093دهنده نشان 0نتایج مندرج در جدول 

 739/1و  617/1، 691/1به ترتیب برابر با باشد که یمیرهمزمان غو زمان همحالت کلی، 

نتایج  .شوندمی قلمداد بزرگ اثر اندازه d برای شاخصکوهن  نظام تفسیر باشند و مطابق بامی

نشان داد که تأثیر آموزش تلفیقی در یادگیری زبان انگلیسی بیشتر از آموزش سنّتی است اما با 

+( به این معنی 3/0تا  -111/0ای مشاهده شد )ها تغییرپذیری نسبتاً گستردهبررسی کران داده

آموزش سنّتی نسبت به آموزش تلفیقی برتری داشته و نتایج بهتری کسب که در برخی موارد 

مربوط به عامل یادگیری زبان انگلیسی در  g)و  d کرده است. توزیع کلی اندازه اثرهای )مقادیر

و انحراف معیار  69/1که توزیعی نسبتاً نرمال با میانگین  آورده شده است 1و  2نمودارهای 

باشد. با می g برای مقدار ±772/1و انحراف معیار  67/1و میانگین  dبرای مقدار  792/1±

توجه به دامنه اندازه اثرها برتری آموزش تلفیقی در اغلب موارد و نیز برتری آموزش سنّتی در 

 برخی موارد مشهود است.
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اندازه اثر مربوط به  181. توزیع 3نمودار  (dاندازه اثر مربوط به یادگیری )مقدار  181. توزیع 2نمودار 

 (gیادگیری )مقدار 

و مقایسه میانگین دو گروه از آزمون و غیرهمزمان زمان جهت بررسی تأثیر آموزش تلفیقی هم

شود که مشاهده می 2آمده در جدول دست. با توجه به نتایج بهگردید تی مستقل استفاده

 739/1و  617/1غیرهمزمانی به ترتیب برابر با  و زمانیهم شرایط به میانگین اندازه اثر مربوط

. بنابراین، با (sig=1/0>12/1است ) 12/1داری آزمون بیشتر از باشد. همچنین سطح معنیمی

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ih

ej
.ir

 o
n 

20
25

-0
5-

17
 ]

 

                            14 / 30

http://ihej.ir/article-1-558-fa.html


 011..... / آموزش تلفیقی در مقایسه با روش تأثیر

 و زمانیهم داری در اندازه اثر شرایطتوان نتیجه گرفت که تفاوت معنیدرصد می 32اطمینان 

 ندارد. وجود تلفیقی غیرهمزمانی آموزش

آزمون تی مستقل .2جدول   

آزمون همگنی   

هایانگینمآزمون تی همگنی  واریانس لون  

  

F 

سطح 

 معناداری
t 

درجه 

 آزادی

 سطح

معناداری 

 )دوسویه(

تفاوت 

هایانگینم  

خطای 

 استاندارد

 میانگین

32% حدود اطمینان  

 اختلاف

  

 حد بالا حد پایین

ثراندازه ا همگنی  

هایانسوار  
103/1  271/1  - 620/0  097 011/1  - 03011/1  00236/1  - 12109/1  11711/1  

ناهمگنی 

هایانسوار  

  

- 619/0  2/026  011/1  - 03011/1  00693/1  - 12212/1  11317/1  

 

 روی بر تلفیقی آموزش تأثیر جهت بررسی شدهمطالعات به کار گرفته برای بررسی همگونی

 تقریبی طوربه نمودار این نقاط. رسم گردید فونل نمودار آموزان،زبان نگرش و انگیزش

 دودکش شکلداخل یک در نقاط بقیه پرت نقطهسه از غیر و اندشدهپراکنده متقارن صورتبه

 دارد. دلالت انتشار سوگیری وجود بر عدم 1نمودار  بنابراین گیرند،می قرار مانند
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ی نمونه انگیزش و نگرشهاپژوهش. نمودار فونل مربوط به 1نمودار   

آموزش هر دو حالت و  غیرهمزمانی ،زمانیدر حالت کلی، شرایط هم d اندازه اثر 1در جدول 

برای حالت کلی،  dشده است. اندازه اثر آموزان محاسبهزبان نگرش و انگیزش روی تلفیقی بر

 130/1و  600/1، 911/1، 662/1زمان، غیرهمزمان و ترکیب هر دو حالت به ترتیب برابر با هم

به این معنی که تأثیر  شودمی قلمداد بزرگ اثر اندازه کوهن نظام تفسیر اساس باشد که برمی

ای نوین در هآوریآموزان نسبت به استفاده از فنانگیزش و نگرش زبانآموزش تلفیقی در 

ها تغییرپذیری و بیشتر از آموزش سنّتی است. همچنین با بررسی کران داده های آموزشیمحیط

توان نتیجه گرفت که در تمامی ها مشاهده نشد. بنابراین، میناهمگونی معناداری در میان داده

نگیزه و شده آموزش تلفیقی بر آموزش سنّتی برتری داشته و موجب ایجاد اهای بررسیپژوهش

مربوط به  g)و  d اندازه اثر )مقادیر 09آموزان شده است. توزیع کلی نگرش مثبت در زبان

و انحراف  66/1که با میانگین  آورده شده است 6و  2عوامل انگیزش و نگرش در نمودارهای 

توزیع  g برای مقدار+ 767/1و انحراف معیار  62/1و میانگین  d+ برای مقدار 777/1معیار 

باشد. با توجه به دامنه اندازه اثرها در تمامی موارد برتری آموزش تلفیقی بر آموزش نرمال نمی

 سنتّی مشهود است.
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 . اندازه اثر رابطه آموزش تلفیقی با انگیزش و نگرش1جدول 

 

 
اندازه اثر مربوط به  09. توزیع 6نمودار  (dمقدار نگرش )اندازه اثر مربوط به انگیزش و  09. توزیع 2نمودار 

 (gمقدار نگرش )انگیزش و 

 اندازه اثر اندازه اثر 

d SE g SE 

662/1 (N=09) کل  777/1  621/1  766/1  

زمانهم  (N=  6 ) 911/1  301/1  731/1  317/1  

600/1 (N=01) غیرهمزمان  910/1  610/1  791/1  

و غیرهمزمان زمانهم   

(N=2) 

130/1  162/1  197/1  162/1  
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( استفاده ANOVAطرفه )آمده از آزمون آنالیز واریانس یکدستبررسی مقادیر بهجهت 

شود که آمده مشاهده میدستشده است. با توجه به نتایج بهمشخص 1گردید. نتایج در جدول 

 32بنابراین، با اطمینان  .(sig=060/0>12/1) است 12/1داری آزمون بیشتر از سطح معنی

تلفیقی  زمانی و غیرهمزمانی آموزشهم شرایط تأثیرداری در توان گفت تفاوت معنیدرصد می

 ندارد. آموزان وجودزبانبر روی انگیزش و نگرش 

اندازه اثر انگیزش و نگرش طرفهآزمون آنالیز واریانس یک. 4جدول   

مجموع مربعات  اندازه اثر

(SS) 

(df) درجه 

 میانگین مربعات آزادی
F Sig. 

هاگروهبین   212/1  2 012/1  

021/1  961/1 )خطا( هاگروهدرون    163/01  02 670/1  

271/01 جمع کل  07  

گیری از بر میزان بهره جنسیت تأثیر جهت بررسی های اولیهپژوهش برای بررسی همگونی

 متقارن صورتبه تقریبی طوربه نموداراین  نقاط. رسم گردید فونل نمودارتلفیقی،  آموزش

 گیرند،می قرار مانند دودکش شکلداخل یک در نقاط بقیه پرت دونقطه از غیر و اندشدهپراکنده

 دارد. دلالت انتشار سوگیری وجود عدم بر 7 نمودار بنابراین

 
ی نمونه تأثیرجنسیّتهاپژوهش. نمودار فونل مربوط به 7نمودار   
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در  تلفیقی آموزشگیری از بر میزان بهره تأثیر جنسیت منظور بررسیبه d اندازه اثر 2در جدول 

 برای حالت کلی، شرایط dاندازه اثر  زمانی و غیرهمزمانی محاسبه شده است.هم حالت کلی،

و  1121/1، 1122/1، 1111/1زمانی، غیرهمزمانی و ترکیب هر دو حالت به ترتیب برابر با هم

 قلمداد کوچک اثر اندازه d برای شاخص نظام تفسیر کوهن اساس د که برباشمی 1117/1

گیری از آموزش تلفیقی نداشته است. به این معنی که جنسیت هیچ تأثیری در بهره شودمی

ها مشاهده نشد. ها تغییرپذیری و ناهمگونی معناداری در میان دادههمچنین با بررسی کران داده

شده جنسیت عامل های اولیه بررسییک از پژوهشگرفت که در هیچتوان نتیجه بنابراین، می

مربوط به عامل جنسیت در  g)و  d اندازه اثر )مقادیر 9کننده نبوده است. توزیع کلی تعیین

یک + برای هیچ117/1و انحراف معیار  11/1که با میانگین  آورده شده است 3و  9نمودارهای 

 باشد.توزیع نرمال نمی gو  dاز مقادیر 

 یت و آموزش تلفیقیجنس. اندازه اثر رابطه 5جدول 

 اندازه اثر اندازه اثر 

d SE g SE 

جمع کل   (N=9) 1111/1  117/1  1112/1  117/1  

زمانهم  (N=2) 1122/1  117/1  1121/1  116/1  

1121/1 (N=1) غیرهمزمان  10/1  1121/1  10/1  

و غیرهمزمان زمانهم  (N=2) 1117/1  1110/1  1117/1  1110/1  
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تأثیر اندازه اثر مربوط به  9. توزیع 3نمودار  (d)مقدار یت جنستأثیر اندازه اثر مربوط به  9. توزیع 9نمودار 

 (g)مقدار یت جنس

 گیری از آموزشزمانی و غیرهمزمانی تأثیر جنسیت بر میزان بهرههم بررسی شرایطجهت 

. با توجه به نتایج گردید( استفاده ANOVAطرفه )آزمون آنالیز واریانس یک تلفیقی از

است  12/1داری آزمون بیشتر از شود که سطح معنیمشاهده می 6آمده در جدول دستبه

(12/1<397/0=sig).  داری در توان گفت تفاوت معنیدرصد می 32بنابراین، با اطمینان
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زمانی، گیری از آموزش تلفیقی در شرایط همدر میزان بهرهاندازه اثر مربوط به عامل جنسیت 

 ندارد. وجود هاغیرهمزمانی و ترکیب آن

 

 یتجنساندازه اثر  طرفهآزمون آنالیز واریانس یک. 6جدول 

مجموع مربعات  اندازه اثر

(SS) 

(df) درجه 

 میانگین مربعات آزادی
F Sig. 

هاگروهبین   111/1  2 111/1  

211/1  731/1 )خطا( هاگروهدرون    111/1  2 111/1  

111/1 جمع کل  7  

 گیریبحث و نتیجه

( در 0367) 0آوری اطلاعات و ارتباطات بار دیگر این پرسش شادراکبا ورود به عصر فن

های آموزشی در آوری رایانه در کلاسکارگیری فنبه"شود که: آوری مطرح میارتباط با فن

(. 23)ص. "کند؟قیاس با آموزش سنّتی چه نقشی در حمایت از آموزش و یادگیری ایفا می

های آزمایش و گواه، آوری در گروهکارگیری انواع فنهای تطبیقی بهاگرچه روند پژوهش

(، در چند دهه اخیر همواره رو به 0131و  0391های محققانی چون کلارک )رغم مخالفتعلی

نظر در توان برای اختلافرشد بوده و در یک دهه اخیر نیز به اوج خود رسیده است، اما نمی

 آوری در فضاهای آموزشی پایانی متصوّر شد.کارگیری فنمورد ضرورت یا عدم ضرورت به

گردآوری نتایج بیش از یک دهه پژوهش در زمینه مطالعات تطبیقی  هدف فراتحلیل حاضر

ترین یافته بررسی کلی اندازه اثرها بود. مهمدر نظام آموزش عالی ایران آموزش تلفیقی و سنّتی 

که طوریتوجه نتایج حاصله بود بهدر مقیاس یادگیری زبان انگلیسی میزان تغییرپذیری قابل

+ 3/0تا  -111/0های پرت از و بدون در نظر گرفتن داده 69میانگین %با  (g)دامنه اندازه اثر 

بهتر از  21گسترده بود یعنی در برخی موارد عملکرد گروه آزمایش )آموزش تلفیقی( بیش از %

                                                                                                                                        
1. Schurdak 
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مثال، عنوانگروه گواه )آموزش سنّتی( بود و در موارد اندکی نیز عکس آن صادق بود. به

های بهتر از گروه آزمایش بود. نتایج مقیاس %12واه بیش از دریکی از مقالات عملکرد گروه گ

که کران اندازه اثرها بدون در نظر گرفتن طوریانگیزش و نگرش اندکی متفاوت بودند به

ها گروه آزمایش بیش از + بود به این معنی که در تمامی آن103/0+ تا 116/1های پرت از داده

+ تا 11111/1اندازه اثر مربوط به جنسیت نیز از بر گروه گواه برتری داشت. کران  %19

 که میان گروه آزمایش و گواه تفاوت معناداری وجود نداشت.+ بود درحالی1216/1

آموزان که طبق گفته مندی و نگرش مثبت زبانمنظور بررسی فرضیه تأثیر علاقههمچنین به

؛ 0199و ظریف صنایعی،  اللهی؛ فرج0131راد و جویباری، محققان )ضامنی، نسیمی، رضایی

( فقدان این دو عامل از دلایل عمده عملکرد ضعیف دانشجویان 0131نژاد و اوموئی،  مهدی

آوری اطلاعات و ارتباطات نقش بسزایی در باشد و ابزارهای فنهای آموزشی میدر کلاس

انگیزش و  مربوط به (g اند، اندازه اثر )مقدارایجاد این دو عامل اصلی یادگیری ایفا کرده

 613/1و  623/1شده استخراج کردیم که به ترتیب برابر با نگرش را از مقالات انتخاب

شوند. چنین ( اندازه اثر بزرگ قلمداد می0399باشند و بر اساس استاندارد کیفی کوهن )می

ند منظور ارتقا فرایآموز متوسط گروه آزمایش که بهدهد که هر زباناندازه اثر بزرگی نشان می

آموز متوسط گروه گواه که های آموزشی دسترسی دارد نسبت به زبانآورییادگیری به فن

آوری را ندارد، از انگیزه بالاتر و نگرش بهتری برخوردار است. این گیری از فنامکان بهره

هایی که نکته حائز اهمیت است که تفسیر چنین آثار میانگینی با میزان تغییرپذیری بالای داده

کند، باید همواره بااحتیاط صورت گیرد زیرا ممکن است عواملی غیر از ها را احاطه میآن

شده در پژوهش حاضر و یا تحقیقات پیشین علت اصلی مقدار تغییرپذیری عوامل شناسایی

( 0331، 0و مور و تامپسون 0333های پیشین )راسل، شده باشد. در بسیاری از پژوهشمشاهده

است بدون اینکه میزان  شدهه دور و آموزش سنّتی یکسان گزارششرایط آموزش از را

که تغییرپذیری تغییرپذیری اختلاف این دو شیوه آموزشی موردبررسی قرار گیرد درحالی

                                                                                                                                        
1. Moore & Thompson 
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شود ای میانگارانههای سادهگیریشده مانع از چنین نتیجههای محاسبهگسترده موجود در داده

 (.2111، و همکاران )برنارد

ها برای هر چهار متغیر های برگزیده و ترکیب آنررسی اندازه اثر تفکیکی پژوهشپس از ب

زمان و آموزش ها به دودسته آموزش تلفیقی همیادگیری، انگیزش، نگرش و جنسیت، نمونه

تلفیقی غیرهمزمان تقسیم شد. دسته اول دارای ماهیت وابستگی زمانی و مکانی آموزش سنّتی 

ها برقرار های کنفرانس صوتی و تصویری یا هر دو آنطریق رسانه بود که اغلب ارتباط از

که دسته دوم ماهیتی متفاوت از همتای کلاسی خود داشت. اگرچه در برخی شود، درحالیمی

ها در قیاس با شد، اما آنزمانی نیز مشاهده میهای آموزشی غیرهمزمان عناصر هماز شیوه

مکان خاصی نبود. با توجه به تعاریف فوق، پست  شرایط آموزش کلاسی محدود به زمان و

سوی مقیاس و تالارهای ای از آموزش تلفیقی غیرهمزمان و در یکعنوان نمونهالکترونیکی به

طورکلی، بهشود. زمان در سوی دیگر واقع میای از آموزش تلفیقی همعنوان نمونهگفتگو به

 و زمانیهم داری در اندازه اثر شرایطنیتفاوت معآمده حاکی از آن بود که دستنتایج به

ندارد. در مورد متغیّر یادگیری زبان انگلیسی تفاوت جزئی  وجود تلفیقی غیرهمزمانی آموزش

که طوریزمان و غیرهمزمان الکترونیکی وجود داشت بهمیان اندازه اثر متوسط آموزش هم

زمانی آموزش انگین شرایط هممیانگین شرایط غیرهمزمان آموزش تلفیقی اندکی بیشتر از می

توان نتیجه گرفت که بود که با بررسی شرایط موجود در هر دو حالت قابل توجیه است. می

که فاقد باشد درحالیسازی آموزش کلاسی مینوعی شبیهزمان بهشرایط آموزش تلفیقی هم

آموزان در انریزی و مکان آموزشی و میزان توجه زبپذیری برنامههایی چون انعطافویژگی

(، آموزش الکترونیکی 0337) 0های بیتزباشد. بنابراین، طبق یافتهقیاس با حضور در کلاس می

غیرهمزمان تعامل بین فردی مؤثرتری ایجاد کرده و ارتباط دوسویه میان اساتید و دانشجویان و 

کند. باید توجه محور ایجاد می-سازد و محیطی یادگیرندهنیز میان خود دانشجویان را فراهم می

بود و اندازه اثر متوسط  داشت که در مورد متغیّرهای انگیزش و نگرش عکس این قضیه صادق

                                                                                                                                        
1. Bates 
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زمان بود که با در نظر گرفتن عواملی چون اندکی به نفع شرایط آموزش الکترونیکی هم

ها و وجه مشترک بیشتر آن با تعاملات واقعی دریافت بازخورد سریع، کنترل بیشتر واکنش

گیری از رهتأثیر جنسیت بر میزان به زمانی و غیرهمزمانیدرک است. در بررسی شرایط همقابل

توان بدون در نظر گرفتن آموزش تلفیقی هیچ تفاوت معناداری مشاهده نشد به این معنی که می

زمان و منظور آموزش زبان انگلیسی در هر دو شرایط همجنسیت از آموزش تلفیقی به

( همسو 2112) 0این یافته با نتایج فراتحلیل استلیتنر و استنبرگ .غیرهمزمان بهره جست

 پژوهش منتخب دریافتند که در آموزش الکترونیکی تفاوتی در 01د که با بررسی باشمی

 جنسیت و درنتیجه دلیلی برای آموزش متفاوت این دو گروه وجود ندارد.

ی آموزشی هارسانهباید توجه داشت که تأثیر مثبت آموزش تلفیقی نباید تنها به کاربرد انواع 

، رأسدر پژوهش حاضر نظریه  آمدهدستبهنتایج  نسبت داده شود. بنابراین، با توجه به

ی امداخلهی آموزشی آورفن"شود. بر اساس این نظریه می دییتأ( 2101) 2رثموریسون و لو

شود و ، ابزارها و راهبردهای یادگیری اطلاق میهاوهیشبلکه به انواع  باشدینمیکنواخت 

برای تحقق اهداف  آموزانزبانآن به مربیان و  رساندنیار، کارایی آن به میزان یجهیدرنت

ی برنارد و همکاران ریگجهینت، مطابق با تیدرنها(. 03)ص. "آموزشی مطلوب بستگی دارد

در زمینه مطالعات تطبیقی آموزش از راه دور و آموزش مجازی، بر این باور  (2113، 2111)

ی در نظام آورفنم ضرورت هستیم که لازم است مطالعات مربوط به موضوع ضرورت یا عد

بررسی شرایط مختلف  باهدف ترقیدقی تطبیقی هاپژوهشآموزش عالی جای خود را به 

عواملی چون  رسدیمی مختلف بدهد چراکه به نظر هاگروهی آموزش الکترونیکی در ریکارگبه

ه اهداف تعلیم و تربیت، مربیان کارآمد، محتوای درسی، سطوح مختلف سنی، سازگاری نحو

مداخله  تیماهی و سایر عوامل احتمالی تأثیر بیشتری نسبت به آورفنی ریکارگبهاجرا و 

 مؤثرتری ریکارگبه منظوربهی آتی هاپژوهش، جهیدرنتی بر اندازه اثرها داشته باشد. آورفن

                                                                                                                                        
2. Astleitner & Steinberg 
3. Ross, Morrison, & Lowther 
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 یمی برای حمایت از اهداف نظام آموزش عالی ناگزیر از پرداختن به این نکات ظریف آورفن

 باشد.
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 منابعفهرست 

ی باز و از راه هادانشگاهبر نظام مدیریتی  مؤثر(. عوامل 0199زاده، عیسی و حیدری، مژگان )یمابراه

 .016-90(:0)0، آموزش عالی ایرانی مرسوم. هادانشگاهدور در مقایسه با 

ی و تأثیر آن بر یادگیری ساختار اچندرسانه(. آموزش به سبک 0130اسدی، سعید و قبادی، الهام )

 .07-3(: 00،02)1، ی اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیآورفنفصلنامه  دستوری زبان انگلیسی.

 اندازها،چشم و هاچالش: یراناآغازی بر ارزیابی کیفیت در آموزش عالی  .(0177) عباس بازرگان،

 .019-022(: 06و  02)6 ،الیریزی در آموزش عبرنامه وفصلنامه پژوهش 

ی اطلاعات و ارتباطات آورفن(. فراتحلیل اثر 0131خلخالی، علی؛ شکیبایی، زهره و آندش، مهدی. )

 .091-062(: 1)0، ی اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیآورفنفصلنامه ی معلمان. احرفهبر رشد 

ی اطلاعات در پیشرفت تحصیلی دانشجویان رآوفن(. تأثیر آشنایی با 0199زارع داویجانی، علیرضا. )

علوم تربیتی دانشگاه آزاد اسلامی  نامهپژوهشرشته روانشناسی دانشگاه آزاد اسلامی واحد رودهن. 

 .31-72، 09، واحد بجنورد

استفاده  تأثیر (.0131) ، مجتبی و قنبرپور جویباری، منصورهرادییرضاضامنی، فرشیده؛ نسیمی، عباس؛ 
 .آموزان شهرستان جویبارشناسی بر پیشرفت تحصیلی دانشای در درس جامعهافزارهای چندرسانهاز نرم

 .72-22(، 2)2 ،ی اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیآورفنفصلنامه 

ی اطلاعات و ارتباطات در آورفن(. آموزش مبتنی بر 0199ی، مهران و ظریف صنایعی، ناهید )اللهفرج

 .070-067(، 1)2، راهبردهای آموزشآموزش عالی. 

(. بررسی وضعیت کیفیت تحصیلات تکمیلی از 0132ین و صابر، مریم )البنامکرد زنگنه، آزاده، صابر، 

-027(، 0)6، آموزش عالی ایرانی تحصیلات تکمیلی در دانشگاه شیراز. هادوره دیدگاه دانشجویان

091. 

ررسی خودکارآمدی و نگرش دانشجویان دانشگاه سیستان (. ب0131نژاد، ولی و اوموئی، منصور )مهدی

 .91-61(، 1)6، آموزش عالی ایران. و بلوچستان نسبت به استفاده از رایانه

با « کلمه-هجا-حرف»(. آموزش به شیوه 0131)، مریم پناهاسلامزاده، حسین؛ فیضی، فرخ و یمهد

فصلنامه آموزان پایه اول ابتدایی. های دیجیتال و تأثیر آن در پیشرفت خواندن دانشایکمک چندرسانه

 .061-012(، 1)0، ی اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیآورفن
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ی اطلاعات و آورفنیری کارگ(. تأثیر به 0131، رضا و اندی، صدیقه )فرامبهننیازآذری، کیومرث؛ 
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